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 شكر وتقدير

الحهد والشكر لله سبحاىً وتعالِ أولًا وأخيراً, أتقدـ بجزيؿ الشكر وعظيـ  
 ًِ ٌذي الأطروحة  الاهتىاف والعرفاف لأستاذي الدكتور احهد عواد الذي أشرؼ عم

ي تقديـ عمهً وهمحوظاتً القيهة . وأتقدـ بالشكر الجزيؿ إلِ والذي لـ يتواف ف
ـ الأستاذة الدكتورة شذى العجيمي  الأساتذة الأفاضؿ أعضاء لجىة الهىاقشة وٌ

) عضواً (, والدكتور هصطفِ  ( والأستاذ الدكتور جهيؿ الصهادي ) رئيساً 
بداء القهش ) عضواً( , الذيف تكرهوا عمي بقراءة أطروحتي ٌذي وهىاقشتٍ ا وا 
 هلبحظاتٍـ القيهة في سبيؿ تجهيؿ هحتواٌا والارتقاء بٍا ىحو الأفضؿ . 

كها أشكر الأخوة الهحكهيف والهحكهات هف الأساتذة والأخصائييف لها أبدوي هف 
بداء هلبحظاتٍـ الهٍهة والتي أثرت الأطروحة. وأشكر الدكتور هتعب  تعاوف وا 

بدوي هف تعاوف في هجاؿ الترجهة الشهالي والدكتور جهاؿ أبو الىعاج لها أ
 والتدقيؽ المغوي .

ههثمة  لِ إدارة ىادي سهو الأهير عمي لمصـإولا يفوتىي أف أتقدـ بالشكر 
دارة هدرسة الأهؿ لمصـ / اربد بكؿ هف هحهد الغزاوي وهعاوية بزور الِ و , وا 

 المواتي تكرهف بالهشاركة في البرىاهج. الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً أهٍات 
لشكر كؿ الشكر إلِ أسرتي وأبىائي الذيف قدهوا لي الهساىدة والعوف بعد الله وا

 عزوجؿ .            
                                                                

                                                                         الباحث                                                                     
 حهد عثهاف بشاتويه                                                         
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  الإهــــــــــــــــــداء

 

 إلى روح والدي رحمه الله تعالى واسكنه فسٌح جناته ,,,

 إلى والدتً الغالٌة ,,,,,      

 وجتً رفٌقة دربً ,,,,إلى ز             

 رامز وعثمان قرتا عٌنً ,,,, ولدي  إلى  

 إلى أشقائً وشقٌقاتً ,,,,,                    

 إلى أصدقائً وأحبائً ,,,,,,,  

 إلى كل من كان عوناً لً بعد الله تعالى                 

 لعمل المتواضع ,,,,,اأهدي هذا 

 

 الباحث                                                             

 هحهد عثهان بشاتوي
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 قائهة الهحتويات
 رقم الصفحة الهوضوع

 ب التفويض -
 ج قرار لجىة الهوافقة 
 د شكر وتقدير 
 ٌـ الإٌداء 
 و الهحتويات فٍرس 
 ح قائهة الجداوؿ 
 ي قائهة الهلبحؽ 
 ك الهمخص بالمغة العربية 
  م يةالهمخص بالمغة الاىجميز 

 الفصل الأول
 هشكمة الدراسة وأٌهيتٍا

 2 هقدهة 
 7 هشكمة الدراسة وأٌهيتٍا 
  7 عىاصر الدراسة 
  8 فرضيات الدراسة 
 9 أٌهية الدراسة 
 21 التعريفات الىظرية والإجرائية 
  23 الدراسةوحدود هحددات 

 
 الفصل الثاىي

 الإطار الىظري والدراسات السابقة
 24 الإطار الىظري 
 53 راسات السابقةالد 
 68 تعقيب عمِ الدراسات السابقة 
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 الفصل الثالث
 الطريقة والإجراءات

 6 الإجراءات: 
 72 الدراسة أفراد 
 72 الدراسة أفراد عيىة 
 77 أدوات الدراسة 
  9 اجراءات الدراسة: 
  2: هتغيرات الدراسة 
 2: تصهيـ الدراسة 
  4: أساليب الهعالجة الإحصائية 

 رابعالفصل ال
 الىتائج

 5: الىتائج 
 الفصل الخاهس
 هىاقشة الىتائج

 215 هىاقشة الىتائج 
 223 توصيات الدراسة 

 قائهة الهراجع
 225 الهراجع العربية 
 231 الهراجع الأجىبية 
 234 الهلبحؽ 
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 قائهة الجداول

رقم 
 الجدول

رقم  اسم الجدول
 الصفحة

وهؤسسػػات التربيػػة الخاصػػة فػػي توزيػػع أفػػراد هجتهػػع الدراسػػة فػػي هراكػػز  2
 69 اربد

 :6 توزيع أفراد العيىتيف هف الأهٍات والأطفاؿ وفقا لهتغيرات الدراسة. 3

الهتوسػػطات الحسػػابية والاىحرافػػات الهعياريػػة لػػدرجات أهٍػػات الأطفػػاؿ  4
 71 الهعاقيف سهعيا عمِ هقياس الهفاٌيـ الإشارية في القياس القبمي  

5 
( عمِ درجات One Way ANOVAالأحادي ) ىتائج تطبيؽ التبايف

أهٍػػات الأطفػػاؿ الهعػػاقيف سػػهعيا لمهجهػػوعتيف الضػػابطة والتجريبيػػة فػػي 
 .)قياس قبمي(هقياس الهفاٌيـ الإشارية 

72 

6 
الهتوسطات الحسابية والاىحرافات الهعياريػة لػدرجات الأطفػاؿ الهعػاقيف 

ي تبعاً لهتغير سهعيا عمِ هقياس الهٍارات الاجتهاعية في القياس القبم
 الهجهوعة.

16 

7 
( عمِ درجات One Way ANOVAىتائج تطبيؽ التبايف الأحادي )

الأطفػػػاؿ الهعػػػاقيف سػػػهعيا فػػػي الهجهػػػوعتيف الضػػػابطة والتجريبيػػػة عمػػػِ 
 هقياس الهٍارات الاجتهاعية.

12 

 47 هحتوى البرىاهج التدريبي لأهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعيا 8

9 
والاىحرافػػػات الهعياريػػػة لػػػدرجات أطفػػػاؿ أهٍػػػات  الهتوسػػػطات الحسػػػابية

الهجهوعتيف التجريبية والضابطة عمِ هقياس الهٍارات الاجتهاعية في 
 القياس البعدي. 

96 

(عمِ درجػات أطفػاؿ أهٍػات ANOVAىتائج تحميؿ التبايف الأحادي ) :
 92 الهجهوعتيف التجريبية والضابطة عمِ هقياس الهٍارات الاجتهاعية.

21 
وسػػػػطات الحسػػػػابية والاىحرافػػػػات الهعياريػػػػة لػػػػدرجات الأطفػػػػاؿ فػػػػي الهت

الهجهوعػػػة التجريبيػػػة عمػػػِ هقيػػػاس الهٍػػػارات الاجتهاعيػػػة فػػػي القياسػػػيف 
 )القبمي, البعدي( تبعاً لهتغير الجىس.

99 

22 
(عمػػػِ درجػػػات ANCOVAىتػػػائج تطبيػػػؽ تحميػػػؿ التبػػػايف الهصػػػاحب )

الاجتهاعيػػػة تبعػػػاً أطفػػػاؿ الهجهوعػػػة التجريبيػػػة عمػػػِ هقيػػػاس الهٍػػػارات 
 لهتغير الجىس.

99 

23 
الهتوسػػػػػػػػطات الحسػػػػػػػػابية والاىحرافػػػػػػػػات الهعياريػػػػػػػػة لػػػػػػػػدرجات الأطفػػػػػػػػاؿ 
الهجهوعػػػة التجريبيػػػة عمػػػِ هقيػػػاس الهٍػػػارات الاجتهاعيػػػة فػػػي القياسػػػيف 

 )القبمي, البعدي( تبعاً لهتغير الهستوى التعميهي.
99 
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24 
درجػػػات (عمػػػِ ANCOVAىتػػػائج تطبيػػػؽ تحميػػػؿ التبػػػايف الهصػػػاحب )

أطفػػػاؿ الهجهوعػػػة التجريبيػػػة عمػػػِ هقيػػػاس الهٍػػػارات الاجتهاعيػػػة تبعػػػاً 
 لهتغير الهستوى التعميهي.

99 

25 
( عمػػػِ Paired Samples T-Testىتػػػائج تطبيػػػؽ اختبػػػار )ت( )

البعػػدي والهتابعػػة عمػػِ  فدرجػػات أطفػػاؿ الهجهوعػػة التجريبيػػة لمتطبيقػػي
 هقياس الهٍارات الاجتهاعية. 

91 

26 
 
 

ات الحسػػػابية والاىحرافػػػات الهعياريػػػة لػػػدرجات أهٍػػػات أطفػػػاؿ الهتوسػػػط
الهعػػوقيف سػػهعياً فػػي الهجهػػوعتيف )التجريبيػػة, الضػػابطة( عمػػِ هقيػػاس 

 الهفاٌيـ الإشارية في القياس البعدي .
94 

(عمِ درجات أهٍػات ANOVAىتائج تطبيؽ تحميؿ التبايف الأحادي ) 27
 99 ـ الإشارية.الأطفاؿ الهعوقيف سهعياً عمِ هقياس الهفاٌي
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 قائهة الهلاحق

رقم 
 الهمحق

 رقم الصفحة عىوان الهمحق

العادييف وذوي  فهقياس الهٍارات الاجتهاعية لأطفاؿ الروضة ه 2
 الاحتياجات الخاصة.

229 

 232 هقياس الهفاٌيـ الإشارية لأهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً  3
عيا لغة الإشارة في تحسيف الهعاقيف سه ؿبرىاهج لتدريب أهٍات الأطفا 4

 الهٍارات الاجتهاعية لأطفالٍف. 
238 

 272 أسهاء الهحكهيف 5
 273 بعض صور جمسات البرىاهج التدريبي 6
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 الهمخص

فاعمية برىاهج لتدريب الأهٍات عمى تعميم أبىائٍن الهعاقين سهعياً لغة الإشارة 

 في تحسين الهٍارات الاجتهاعية لأطفالٍن 

 د إعدا

 هحهد عثهان هحهد بشاتوي 

 الهشرف 

 الأستاذ الدكتور أحهد أحهد عواد 

ٌػػػػدفت الدراسػػػػة إلػػػػِ التعػػػػرؼ عمػػػػِ فعاليػػػػة برىػػػػاهج تػػػػدريبي لتعمػػػػيـ أهٍػػػػات الأطفػػػػاؿ 

 الهعاقيف سهعياً لغة الإشارة, وأثري عمِ تحسيف الهٍارات الاجتهاعية لأطفالٍف.

وطفمػػة هػػف الهعػػاقيف سػػهعياً فػػي  ( طفػػلبً 74و) اً ( أهػػ74وتكوىػػت عيىػػة الدراسػػة هػػف )

هرحمػػػة هػػػا قبػػػؿ الهدرسػػػة, وقػػػد تػػػـ توزيػػػع أفػػػراد الدراسػػػة عشػػػوائياً إلػػػِ هجهػػػوعتيف تجػػػريبيتيف  

 (24و هجهوعة تجريبية لأطفالٍف وعددٌـ ) اً ( أه24هجهوعة تجريبية للؤهٍات و عددٌف )

و  اً أهػػػ( 24وطفمػػػة, وهجهػػػوعتيف ضػػػابطتيف  هجهوعػػػة ضػػػابطة للؤهٍػػػات و عػػػددٌف ) طفػػلبً 

وطفمػة, وتراوحػت أعهػار الأطفػاؿ هػا بػيف  ( طفػلبً 24هجهوعة ضػابطة  لأطفػالٍف وعػددٌـ )

( سػػىوات وهػػػف  الهسػػجميف فػػػي هدرسػػة الأهػػػؿ لمصػػػـ /اربػػد وىػػػادي سػػهو الأهيػػػر عمػػػي 7-1)

 لمصـ /اربد.

وتـ استخداـ هقياس الهٍارات الاجتهاعية لأطفاؿ الروضة هف ذوي الاحتياجات الخاصة 

فاٌيـ الإشارية لعيىة الأهٍات, وتـ التحقؽ هف دلالات صدؽ وثبات أدوات وهقياس اله

( جمسة خلبؿ شٍريف عمِ 21الدراسة. كها تـ تطبيؽ البرىاهج التدريبي الذي يتكوف هف )
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أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً لتعميهٍف لغة الإشارة وذلؾ في ىادي سهو الأهير عمي 

 يؿ الإحصائي لمبياىات الىتائج التالية التحمعف  ىتجتلمصـ في اربد, وقد 

( في الهٍارات 0.05α=وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عىد هستوى الدلالة ) -

الاجتهاعية بيف أطفاؿ الهجهوعتيف التجريبية والضابطة ولصالح أطفاؿ الهجهوعة التجريبية 

 لبرىاهج التدريبِ. إلِ إلِ اتعزى 

( فػي الهٍػارات الاجتهاعيػة 0.05α=هسػتوى الدلالػة )عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا عىد  -

 لبرىاهج التدريبي.إلِ اهوعة التجريبية لجىس الطفؿ تعزى لدى أطفاؿ الهج

( فػػػِ الهٍػػػارات 0.05α=عػػػدـ وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية عىػػػد هسػػػتوى الدلالػػػة ) -

 هج التدريبِ.لهستوى التعميهي للؤهٍات بعد تطبيؽ البرىاإلِ االاجتهاعية للؤطفاؿ تعزى 

( فػػػِ الهٍػػػارات 0.05α=عػػػدـ وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية عىػػػد هسػػػتوى الدلالػػػة ) -

 إلػػػِ  الاجتهاعيػػػة لػػػدى أطفػػػاؿ الهجهوعػػػة التجريبيػػػة فػػػي التطبيقػػػيف البعػػػدي والهتابعػػػة تعػػػزى

 لبرىاهج التدريبي . ا

الإشػػارية ( فػػِ الهفػػاٌيـ 0.05α=وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عىػػد هسػػتوى الدلالػػة ) -

بػػيف أهٍػػات الأطفػػاؿ الهعػػاقيف سػػهعيا فػػِ الهجهػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة ولصػػالح أهٍػػات 

 لبرىاهج التدريبي.ا ِإل الهجهوعة التجريبية تعزى
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Abstract 

"The Effect of a Training Program for Mothers to Teach Their 

Children with Hearing Impairment the  Sign Language in 

Improving the Children's Social Skills" 

 

Prepared by 

Mohammad Othman Mohammed Bashatwah 
 

Supervised by 

Professor Ahmed Ahmed Awad 

 

               This study aims to identify the effect of a training program 

designed  for mothers to help them  teach their children with hearing 

impairment sign language in improving the children's social skills. 

The sample of the study consisted of forty mothers and forty male 

and female per-school children whith hearing impairments .Subjects 

of the study were randomly distributed into two experimental groups 

and two control groups. The first experimental group  consisted of 

twenty mothers, whereas the second experimental group consisted of 

twenty male and female children equally distributed in terms of 

gender. The first control group consisted of twenty mothers while the 

second control group consisted of twenty male and female children 

equally distributed according to gender. The age of children ranged 

from four year. 

The children are enrolled in Al-Amal School for the deaf and in 

Prince Ali Club for the deaf in Irbid . 

   

        The standard of social skills for kindergarten children and their 

peers was implemented, in addition to the standard of sign concepts 
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for the sample of mothers. Validity and reliability of the study were 

achieved. The training program which comprised twenty six sessions 

for two month was given to the mothers of children with hearing 

impairment to teach  them sign language at Prince Ali Club for the 

deaf in Irbid. 

Statistical analysis of the study revealed the following:  

- There are statistically significant differences at (α=0.05) in social 

skills between the children of the two experimental groups and the 

children of the two control groups in favour of the experimental 

groups after the implementation of the program. 

- There are no statistically significant differences at (α=0.05) in social 

skills for the children of the experimental groups attributed the gender 

after the program was implemented. 

- There are no statistically significant differences at (α=0.05) 

attributed to the mothers
, 
education. 

- There are no statistically significant differences at (α=0.05) for the 

children of the experimental groups in post implementation and 

follow –up attributed to the training program. 

-  There are statistically significant differences at (α=0.05) in the 

standards of sign concepts between the experimental groups and the 

control  groups for the mothers of children with hearing impairments 

in favour of the experimental group children's mothers attributed to 

the training program.      
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 الفصل الأول

 هشكمة الدراسة وأٌهيتٍا
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 الفصل الأول

 هشكمة الدراسة وأٌهيتٍا

 هقدهة :

الكريـ هف  فبرزت ٌذي الأٌهية في القرآ ولدى الإىساف  هف الحواس الهٍهةحاسة السهع تعتبر      

ا  التي يقترف فيٍا السهع  وفي الآيات ( آية تتحدث عف حاسة السهع,694)هف  يقارب افي هحيث ذكرٌ

 بالبصر ىجد السهع يسبؽ البصر.

 العادييفهف الأفراد  ً وبيف الهحيطيف بًبيى فيها صؿاو تحاسة السهع في أىٍا حمقة ال تبدو أٌهيةو      

التواصؿ الفعاؿ فيها بيىٍـ وبيف أقراىٍـ هف في الهجتهع, ولذلؾ فإف الأفراد الهعاقيف سهعياً يحرهوف هف 

  العادييف, وبها يؤثر عمِ تفاعمٍـ هع الأفراد في البيئة الهحيطة . 

ٌػػػػي بشػػػكؿ عػػػػاـ هشػػػػكمة  (Hearing Impairment)إف هشػػػكمة الأطفػػػػاؿ ذوي الإعاقػػػة السػػػػهعية     

أىً يهكف تعميـ الصـ الكلبـ  أكدت أدبيات التربية الخاصة عمِ وقد  ,فسيولوجية ىفسية اجتهاعية تعميهية

عػػادتٍـ إلػػِ الحيػػاة الاجتهاعيػػة كاعضػػاء وعػػاهميف هىتجػػيف بػػدلا هػػف تػػركٍـ عبئػػا عمػػِ الهجتهػػع كػػؿ  وأف وا 

ذا هػػا أريػػد لٍػػؤلاء الاىػػدهاج فػػي الحيػػاة الأف يوجػػد فيٍػػا فػػرد أو أكثػػر هػػف الهعػػ ةأسػػرة قػػد تكػػوف عرضػػ قيف وا 

 العادييف.والتفاعؿ هع  لتواصؿقة االعادية فلب بد هف تدريبٍـ وتاٌيمٍـ عمِ طري

ي ويسػتولي ءيترؾ لديً حالة خوؼ هػف التٍديػدات التػي تػاتي ورا لدى الطفؿفقداف حاسة السهع إف        

الإعاقػػة البصػػرية حػػالات , وكهػػا ٌػػو واضػػح فػػي ضػػافة إلػػِ خوفػػً هػػف ىظػػرة الآخػػريف إليػػًإ ,عميػػً الخػػوؼ

لسهعية عمِ الىقيض هف ذلؾ فٍي إعاقة خفية لا يستطيع تي ٌي واضحة الهعالـ فإف الإعاقة الوالشمؿ وا

 (.  2449ِ سهاع الصوت والكلبـ الهحيط بً)هوسِ, حت
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الأٌػؿ والأقػراف فػي وبخاصػة إف حرهاف الطفؿ هف حاسة السهع يعيؽ تواصمً هع الهجتهع الهحيط       

فسػػػي والمغػػػوي وعمػػػِ جهيػػػع الهراحػػػؿ العهريػػػة الهبكػػػرة ههػػػا يػػػؤثر عمػػػِ التطػػػور الهعرفػػػي والاجتهػػػاعي والى

, إلا أىً  وجد ٌىاؾ طرائؽ وبراهج تاٌيمية خاصة لمتواصؿ يهكف تدريب الأٌؿ توظائؼ الفرد يوها بعد يوـ

عمِ استخداهٍا في الهراحؿ العهريػة الهبكػرة, ولقػد أظٍػرت الدراسػات أف فاقػدي السػهع يتعمهػوف الهفػردات 

خػػلبؿ سػػػىوات  يةالإشػػػار  تهػػوف عػػددا أكبػػػر هػػف الهفػػرداطة لغػػة الإشػػػارة والمغػػة الهىطوقػػة لكػػػىٍـ يتعمابوسػػ

ـ الأولِ هقارىة بها يتعمهوىً هف الهفردات المغوية الهىطوقة  ثلبث سىوات  أوتكوف أقؿ بسىتيف التي عهرٌ

 .( 2449)السواح,  عف أقراىٍـ الساهعيف

ٍػا أى ية عمػِ اعتبػارويعد التواصؿ هف القضايا التي تشغؿ أذٌاف العاهميف في هجاؿ الإعاقة السهع      

يفتقػػػدوف ٌػػػؤلاء الأفػػػراد بالتػػػالي فػػػإف و  ,العػػػادييف اقيف سػػػهعياً هػػػعهعػػػال ؽ اىػػػدهاجيػػػهػػػف الهشػػػكلبت التػػػي تع

لذلؾ يمجا إلِ طرؽ هختمفة هف التواصؿ غيػر المفظػي هثػؿ لغػة  ,التاثيرات في الجهاعة أو الهحيطيف بٍـ

ييف وكسػر حػاجز العزلػة والاىطػواء الػذي يفرضػً الإشارة وذلؾ هف أجؿ التواصؿ هع أقراىً الصػـ أو العػاد

 . (2447)الزعبي,  عميً إعاقتً السهعية

ويعػػد الصػػهـ إعاقػػة فػػي التواصػػؿ يترتػػب عميػػً اسػػتخداـ الطفػػؿ الأصػػـ لغػػة تسػػتخدـ فيٍػػا الإشػػارات      

 توافر فيٍا كػؿ عىاصػر المغػات ) قواعػد, تركيػب جهػؿ, هفػردات, ضػهائر, هشػاعر اىفعاليػة ( ليسػت ٌػذيت

لمغػػة العربيػػة أو الاىجميزيػػة ولكىٍػػا لغػػة تتطػػور هثػػؿ بػػاقي المغػػات سػػابقة الػػذكر ويسػػتخدهٍا  ٍةً المغػػة هشػػاب

 .) (Smith ,2001الصـ في كؿ هظاٌر الحياة 

( أثػػػػر برىػػػػاهج التواصػػػػؿ الكمػػػػي عمػػػػِ عهميػػػػات الػػػػتعمـ وىهػػػػو  (Nordon, 1981)درس ىػػػػوردف و       

في هرحمة الروضة, وأوضػحت الىتػائج أف اسػتخداـ أسػموب الشخصية عمِ عيىة هكوىة هف عشريف طفلب 
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ؽ اسػتخداـ الأطفػاؿ لمغػة يػالتواصؿ الكمي هفيد وهؤثر في التكيؼ العاـ ويسّرع هػف ىهػو المغػة لػديٍـ ولا يع

 الهىطوقة.

لمتحقؽ  ,Musselman &Wilson& Lindsay) (1988لهوسيمهاف وويمسوف ولىدسيدراسة في و     

التطور المغوي والاجتهاعي لدى الهعاقيف سهعيا إعاقة شديدة وشديدة جدا,  في هف أثر التدخؿ الهبكر

هراحؿ الدراسة, فكمها معهر الذي بدأ بً التدخؿ في جهيع أشارت الىتائج إلِ وجود أثر داؿ إحصائيا ل

تقدـ التحصيؿ والتطور الاجتهاعي للؤفراد في الهراحؿ  كاىت الهساعدة فيكاف التدخؿ بهرحمة هبكرة 

 .الدراسية الهختمفة

 , الطػرفيفهػف ة يعػاىي هىٍػا كػؿ يػالطفؿ الأصـ ضهف أفراد الأسػرة العاديػة هشػكمة حقيق يهثؿ وجود       

وأسػاليب اتصػاؿ هختمفػة  اً يواجػً هجهوعػة هػف الصػعوبات إذ يسػتخدـ الطفػؿ الأصػـ طرقػ افالتواصؿ بيىٍه

ههػا يػؤدي التواصػؿ, فػي عهميػات  العػاديوفٍػا فٍػي طػرؽ لا يالف وفعف تمؾ التي يستخدهٍا الأفػراد العػادي

السػػػهعية  الإعاقػػػة فإو  ,فػػػي الىٍايػػػة إلػػػِ سػػػوء التوافػػػؽ الىفسػػػي والاجتهػػػاعي لمطفػػػؿ الأصػػػـ وأفػػػراد أسػػػرتً

 إحساسػٍـالعزلػة ىتيجػة  إلِيهيموف فقيف سهعيا قيودا تجىبٍـ هواقؼ التفاعؿ الاجتهاعي اتفرض عمِ الهع

الىهو الاجتهاعي حيث تحد هف في  إعاقة إلِتؤدي  كها ,الساهعيف طفاؿلأإلِ ابعدـ الهشاركة والاىتهاء 

اكتسػابٍـ  إلػِههػا يػؤدي سػمبا  ,وصػعوبة اىػدهاجٍـ وعػزلٍـ عػف الهجتهػع الآخريفهشاركتٍـ وتفاعمٍـ هع 

 .(2449)الخطيب, لمهٍارات الاجتهاعية اللبزهة لحياتٍـ

إلػػِ طفػػاؿ الصػػـ والأطفػػاؿ الصػػـ أىفسػػٍـ هػػدى حاجػػة آبػػاء الأ (Ford, 1984) ويػػذكر فػػورد         

الهؤلهػػة  فوتواصػػؿ الأفػػراد السػػاهعي ,ىظػػرا لمهشػػكلبت والصػػعوبات فػػي علبقػػاتٍـ الأسػػرية ,خػػدهات هتىوعػػة

فػػي وجػػود تباعػػد فػػي بعػػض  ,  وتتهثػػؿ الصػػعوباتهػػع طفمٍػػـ الأصػػـ وهظػػاٌر العزلػػة بيػػىٍـ داخػػؿ الأسػػرة
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وأسػػاليب التىشػػئة السػػمبية التػػي يهارسػػٍا هعظػػـ الآبػػاء هػػف العلبقػػات بػػيف الآبػػاء وأبىػػائٍـ الصػػـ واتجاٌػػات 

ٌهاؿ وتسمط وتردد وحيرة بيف الشدة والميف عىد التعاهؿ هع الطفؿ الأصـ.  حهاية زائدة وا 

يػػؤثر فػػي الطريقػػة التػي تقػػدـ فيٍػػا الأهٍػػات لأطفػػالٍف إىػػً  حيػث فهػػ ولمصػهـ آثػػاري غيػػر الهباشػػرة         

وقد تستخدـ بعػض الأهٍػات أسػموب فػرض الأواهػر لأطفػالٍف الصػـ  ,عبيريالتكاهؿ الصوتي التركيبي والت

وهرجػع وفي هثؿ ٌذي الحالات وجد أف ٌؤلاء الأطفػاؿ لا يهمكػوف أكثػر هػف عشػر كمهػات فػي سػف الرابعػة 

عواهػػؿ أخػػرى هثػػؿ قمػػة التفاعػػؿ بػػيف الكبػػار والصػػغار  إلػػِ لػػيس إلػػِ قمػػة خبػػرة الأطفػػاؿ الصػػـ ولكػػفٌػػذا 

 (.6994)الخطيب و الحديدي, هع ٌؤلاء الأطفاؿ الصـوصعوبات الاتصاؿ 

فٍػػي المغػػة  بعضػػا الإعاقػػة السػػهعية بعضػػٍـ وعتبػػر لغػػة الإشػػارة هػػف الطػػرؽ التػػي يتعاهػػؿ بٍػػا ذو وت     

الإعاقػػة  وووسػػيمتٍـ الوحيػػدة الأكثػػر اسػػتخداها ويتهيػػز ذو  ,الإعاقػػة السػػهعية والصػػاهتة التػػي يسػػتخدهٍا ذو 

ػا هػف الطػرؽ الأخػرى  هقارىػة هػع المغػة السهعية بدقة استخداـ ٌػذي متواصػؿ هػع الآخػريف, ويجػب ألا لغيرٌ

لكف يجب الىظر إليٍا عمِ أىٍػا , و ىىظر إلِ لغة الإشارة عمِ أىٍا رهوز أو هجرد هحاكاة حركية هحدودة

فالصػـ يتحػدثوف بٍػا ويفٍهػوف بٍػا ويتعمهػوف بٍػا وعىػدها يفكػروف  ,لغة تهتمؾ كؿ هقوهات المغات الأخػرى

ـ يتسـ بالهىطقية وبىفس الهىطؽ الذي ىفكر بً بمغتىا الهحكيةبٍ فٍػي لغػة وجػدت هىػذ الآؼ  ,ا فإف تفكيرٌ

السىيف ولـ تىقرض حتِ عىدها اكتشؼ الإىساف المغة المفظية ولػذلؾ سػتبقِ لغػة الإشػارة يسػتخدهٍا الصػـ 

  (2466)عبيد,  طالها بقي الصهـ

قيف سهعيا الذيف استخدهوا لغة الإشارة اأف الهع (Greenwood, 1990)وأظٍرت دراسة جريف وود      

فػػي التواصػػؿ كػػاف تحصػػيمٍـ الأكػػاديهي وتكػػيفٍـ الىفسػػي والاجتهػػاعي أفضػػؿ هػػف الػػذيف لػػـ يسػػتخدهوا لغػػة 

   الإشارة. 
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الكتابػة فوجػد ارتباطػا و  العلبقة بيف لغة الإشارة الأهريكيػة وهعرفػة القػراءة (Prinz, 1996)درس برىز و    

 (.    2446راءة والكتابة )عبد الواحد, ف استخداـ لغة الإشارة والقدرة عمِ الققويا بي

فٍو لا يختمػؼ عػف الطفػؿ  ,لغة الإشارة وفؽ حاجاتً واٌتهاهاتًعمِ ؽ سهعيا اويعتهد تعمـ الهع         

يػػتعمـ فقػػد  ,تحقيقٍػػا  ِإلػػ لػػً رغبػػات ودوافػػع واحتياجػػات يسػػعِ إذ أف ,الإعاقػػة السػػهعية فػػي العػػادي سػػوى

ا ىظرا لارتباطٍا باحتياجاتػً الأساسػية كهػا  شارات الخاصة بتىاوؿ الطعاـ هثلبالإ ف إبوقت أسرع هف غيرٌ

ا ,دافعية الفرد ورغبتً  (.2449)هحهد,  لٍا دور في تعمـ ىوع هف الإشارات دوف غيرٌ

ؽ الػذي االإشػارة فالهعػ في تعمـ لغػة -أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعيا  كبيراً وبخاصة اً إف للؤسرة دور      

ؽ ايعػػاىي ذووي أو أحػػد أفػػراد أسػػرتً هػػف الإعاقػػة السػػهعية تتشػػكؿ لغػػة الإشػػارة لديػػً بصػػورة أفضػػؿ هػػف الهعػػ

ىاٌيؾ عف  ,سهعيا الذي يعاىي ذووي هف الإعاقة والسبب وجود لغة هشتركة بيىٍـ تسٍؿ عهميات التواصؿ

 ,ىهػو هفٍػوـ الػذات لديػً بشػكؿ سػويفػي  ,فػي التكيػؼالآثار الىفسػية والاجتهاعيػة الايجابيػة التػي تسػاعدي 

ىتيجة لوجود هف يتواصؿ هعٍـ هػف أفػراد الأسػرة ويفٍػـ هػا يرهػي إليػً ويشػاركً هشػاعري وأحاسيسػً وأفكػاري 

 (.2449 )الداٌري,

( عمػِ أىػً  (Caporali , DeLacerda &Marques, 2005وديمكػاردا وهػاركس وأكػد كػابورلي      

 هػف القدرة الكافية عمِ التواصؿ هع طفمٍـ ـكوف لٍتالأسرة لغة الإشارة لكي  أفراد عمـتيهف الضروري أف 

 ذوي الإعاقة السهعية .

( إلػػِ أف كثػػرة اسػػتخداـ (Spencer, 1993كهػػا أكػػدت الىتػػائج التػػي توصػػمت إليٍػػا دراسػػة سبىسػػر        

اكتسػػػاب الطفػػػؿ الأصػػػـ المغػػػة تػػػاثير قػػػوي فػػػي  االآبػػػاء للئشػػػارات هػػػع أطفػػػالٍـ ذوي الإعاقػػػة السػػػهعية لٍػػػ

 في الهراحؿ الأولِ هف عهري .  وبخاصة
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هع ذوي الإعاقة السهعية بشػكؿ هباشػر أٌهيػة لغػة الإشػارة لمهعػاقيف  هف خلبؿ عهمً الباحث لهسو       

أحس الباحث بالحاجة إلِ ضػرورة تػدريب  فقد وىتيجة لذلؾ , في الهراحؿ العهرية الأولِ وبخاصة سهعيا

ف عمِ لغة الإشارة وذلؾقيف سهعيا الهعا أهٍات وهػف ٌىػا كاىػت  .فػي التواصػؿ هػع أطفػالٍف الفعػاؿ لػدورٌ

 لغػة الإشػارةلتعمػيـ أهٍػات الأطفػاؿ الهعػاقيف سػهعياً فكرة الدراسة الحالية في هحاولة لتقديـ برىػاهج تػدريبي 

 ياً. في تحسيف الهٍارات الاجتهاعية لدى الطفؿ الهعاؽ سهعوالتعرؼ إلِ أثر البرىاهج 

 هشكمة الدراسة :

بىػػػائٍف برىػػػاهج لتػػػدريب الأهٍػػػات عمػػػِ تعمػػػيـ أتقصػػػي فاعميػػػة الغػػػرض هػػػف ٌػػػذي الدراسػػػة ٌػػػو إف 

 .لأطفالٍفالهعاقيف سهعياً لغة الإشارة وتقصي فاعميتً في تحسيف الهٍارات الاجتهاعية 

 عىاصر هشكمة الدراسة:

     لآتيةالدراسة الإجابة عف التساؤلات ا تحاول

لغػػػة الإشػػػارة فػػػي تحسػػػيف الهٍػػػارات  الأطفػػػاؿ الهعػػػاقيف سػػػهعياً  تػػػدريب أهٍػػػاتليػػػة برىػػػاهج هػػػا فاعم -6

 ؟ ٍفالاجتهاعية لأطفال

الهعػػاقيف سػػػهعياً لغػػػة  طفػػػالٍفعمػػِ تعمػػػيـ أ الأطفػػػاؿ تػػػدريب أهٍػػاتلٌػػؿ تختمػػػؼ فاعميػػة برىػػػاهج   -2

 ؟   جىس الطفؿباختلبؼ  ٍفالإشارة في تحسيف الهٍارات الاجتهاعية لأطفال

الهعػػػاقيف سػػػهعياً لغػػػة الإشػػػارة فػػػي تحسػػػيف  الأطفػػػاؿ تػػػدريب أهٍػػػاتلمػػػؼ فاعميػػػة برىػػػاهج ٌػػػؿ تخت -9

 باختلبؼ الهستوى التعميهي للؤهٍات؟  ٍفالهٍارات الاجتهاعية لأطفال

الهعػػػاقيف سػػػهعياً لغػػػة الإشػػػارة فػػػي تحسػػػيف الأطفػػػاؿ  هٍػػػاتأتػػػدريب لٌػػػؿ تسػػػتهر فاعميػػػة برىػػػاهج  -7

 شٍر عمِ الاىتٍاء هف تطبيؽ البرىاهج التدريبي؟ بعد هضِ ٍفالهٍارات الاجتهاعية لأطفال
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فػػػي تحسػػػيف الهفػػػاٌيـ  الهعػػػاقيف سػػػهعياً لغػػػة الإشػػػارةالأطفػػػاؿ  هٍػػػاتهػػػا فاعميػػػة برىػػػاهج لتػػػدريب أ  -9

 لدى أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً ؟ شاريةلإا

 فرضيات الدراسة: 

 تحاوؿ الدراسة التحقؽ هف صحة الفرضيات التالية. 

( بػيف هتوسػطات درجػات أطفػاؿ α=4.49دلالة إحصائية عىد هستوى الدلالة ) لا توجد فروؽ ذات -6

لبرىػػػاهج إلػػػِ اأهٍػػػات الهجهػػػوعتيف التجريبيػػػة والضػػػابطة عمػػػِ هقيػػػاس الهٍػػػارات الاجتهاعيػػػة تعػػػزى 

 التدريبي.

يف هتوسػطات درجػات أطفػاؿ بػ( α=4.49)لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عىد هستوى الدلالة  -2

 لجىس الطفؿ. ا إلِ التجريبية عمِ هقياس الهٍارات الاجتهاعية تعزى ةأهٍات الهجهوع

وسػطات درجػات أطفػاؿ بػيف هت( α=4.49)لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عىد هستوى الدلالة  -9

لهسػػػػتوى التعميهػػػػي إلػػػػِ اتعػػػػزى  عمػػػػِ هقيػػػػاس الهٍػػػػارات الاجتهاعيػػػػة التجريبيػػػػة أهٍػػػػات الهجهوعػػػػة

 للؤهٍات.

بػيف هتوسػطات درجػات أطفػاؿ ( α=4.49)لة إحصائية عىد هستوى الدلالة لا توجد فروؽ ذات دلا -7

 .بيف التطبيقيف البعدى والهتابعةأهٍات الهجهوعة التجريبية عمِ هقياس الهٍارات الاجتهاعية 

 بيف هتوسطات درجػات أهٍػات (α=4.49)لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عىد هستوى الدلالة  -9

الإشػارية تعػزى  فػاٌيـهقيػاس اله الهجهوعتيف التجريبية والضابطة عمِ يالأطفاؿ الهعاقيف سهعياً ف

 إلِ البرىاهج التدريبي.



www.manaraa.com

 

 

 

9 

 

 أٌهية الدراسة :

ػػا عمػػِ الأطفػػاؿ فػػي فئػػة هػػف فئػػات ذوي الاحتياجػػات ت      بػػدو أٌهيػػة الدراسػػة واضػػحة هػػف حيػػث تركيزٌ

ػػـ فئػػة الأطفػػاؿ الهعػػاق يػػد العػػوف والهسػػاعدة وهزيػػد هػػف الػػذيف ٌػػـ بحاجػػة إلػػِ هػػد و  ف سػػهعياً,يالخاصػػة, وٌ

                       حيث أشارت إحصائيات الاتحاد الدولي لمصـ الدعـ والهساىدة,
Federation of the Deaf (WFD), 2005) The World) ِيقارب ها  في العالـ أف ٌىاؾ إل

 (. 2449)الزريقات, في البمداف الىاهية وف%( هىٍـ يتواجد44)( هميوف أصـ وأف 44)

خػر فػإف حاسػة السػهع إلػِ آورغـ اختلبؼ التقديرات الإحصائية لذوي الإعاقة السهعية هف هجتهع        

تتعمػؽ  ٌي هف أٌـ الحواس التي يهتمكٍا الفرد إضافة إلِ حاسة البصر وبالتالي فػإف أٌهيػة حاسػة السػهع

ػػا عمػػِ جواىػػب الىهػػو الإىسػػاىي الهختمفػػة وارتباطٍػػا بالتفاعػػؿ ا لاجتهػػاعي والثقػػافي وهػػا يترتػػب بهػػدى تاثيرٌ

 ( .2444عمِ فقداىٍا قصور لا يهكف حصري ) فايد, 

 الأٌهية الىظرية:

خػػلبؿ تىاولٍػػا الهٍػػارات الاجتهاعيػػة لػػدى الأطفػػاؿ  الىاحيػػة الىظريػػة هػػف تبػػدو أٌهيػػة الدراسػػة هػػف         

تهػاعي هػع الأفػراد العػادييف لهػا لٍػا هػف أٌهيػة بالغػة فػي تحسػيف تفػاعمٍـ وتواصػمٍـ الاجالهعاقيف سػهعياً, 

ذلػؾ و  ,هػف خػلبؿ تطبيػؽ برىػاهج تػدريبي عمػِ أهٍػاتٍـ قػائـ عمػِ لغػة الإشػارةالهحيطيف بٍـ في الهجتهػع 

لىدرة الدراسات السابقة ) في حدود عمـ الباحث ( التي تىاولت تحسيف الهٍارات الاجتهاعية للؤطفػاؿ ىظراً 

 لغة الإشارة. عمِ تعمـ تتدريب الأهٍا ذوي الإعاقة السهعية هف خلبؿ

 الأٌهية التطبيقية:

تبرز الأٌهية التطبيقية هف خػلبؿ إعػداد برىػاهج تػدريبي هسػتىد عمػِ لغػة الإشػارة لأهٍػات الأطفػاؿ        

الهعػػػاقيف سػػػهعيا يهكػػػف الإفػػػادة هىػػػً فػػػي التطبيػػػؽ عمػػػِ عيىػػػات ههاثمػػػة لعيىػػػة الدراسػػػة الحاليػػػة ويفيػػػد هىػػػً 
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الهعىيػػة بػػذوي الإعاقػػة السػػهعية إضػػافة  ٍاوهؤسسػػات ٌػػاوهراكز ة الخاصػػة التربيػػيوف فػػي هػػدارس صػػصاتالاخ

أف يسٍـ فػي زيػادة فػرص التفاعػؿ الاجتهػاعي  ,إلِ أهٍات الأطفاؿ ذوي الإعاقة السهعية والذي هف شاىً

 .ذوي الإعاقة السهعية واىدهاجٍـ هع أقراىٍـ العادييف في هختمؼ الأىشطة الحياتية  ؿللؤطفا

 الإجرائية:ية و الىظر التعريفات 

 البرىاهج التدريبي:

 تػػـ إعػػدادٌالغػػة الإشػػارة والتػػي  إلػػِيشػػير إلػػِ هجهوعػػة هػػف الجمسػػات التدريبيػػة والتعميهيػػة الهسػػتىدة     

تسػاعدٌف عمػػِ التواصػػؿ هػع أطفػػالٍف الهعػػاقيف سػهعياً, وبهػػا يػػىعكس ل بٍػدؼ تعمػػيـ الأهٍػات لغػػة الإشػػارة

 .الأطفاؿ في تواصمٍـ وتفاعمٍـ هع الآخريفبالإيجاب عمِ الهٍارات الاجتهاعية لدى 

 الهٍارات الاجتهاعية:

باىٍػػا عػػػادات وسػػموكات هقبولػػة اجتهاعيػػػاً, الهٍػػػارات الاجتهاعيػػة ( 2464) والشػػواربعػػواد يعػػرؼ       

يتػػدرب عميٍػػا الطفػػؿ إلػػِ درجػػة الإتقػػاف والػػتهكف هػػف خػػلبؿ التفاعػػؿ الاجتهػػاعي الػػذي يعػػد بهثابػػة هشػػاركة 

 ي هواقؼ الحياة اليوهية, وتفيد في إقاهة علبقات ىاجحة هع الآخريف.بيف الأطفاؿ ف

وتعرؼ الهٍارات الاجتهاعية إجرائياً في الدراسة الحالية   بالدرجة التي يحصؿ عميٍا الطفؿ الهعاؽ    

سهعياً في هقياس الهٍارات الاجتهاعية لأطفاؿ الروضة هف العادييف وذوي الاحتياجات الخاصة 

 الدراسة. الهستخدـ في
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 الأطفال الهعاقون سهعياً: 

خػدهات  الذيف يعاىوف عجزاً تاهػاً أو جزئيػاً فػي القػدرة  السػهعية يجعمٍػـ بحاجػة إلػِ  فرادالأٌـ       

, ويتراوح العجز في القدرة السهعية لديٍـ ها بػيف ضػعيؼ السػهع إلػِ الصػهـ الهطمػؽ التربية الخاصة 

 ( . 2466 ) السرطاوي وعواد,

الأطفػػاؿ الػػذيف تػػـ تشخيصػػٍـ عمػػِ  ٌـالهعػػاقوف سػػهعياً إجرائيػػاً فػػي الدراسػػة الحاليػػة  لأطفػػاؿا ويعػػرؼ

أىٍػػـ فاقػػدو حاسػػة السػػهع بشػػكؿ كمػػي والهسػػجموف بىػػادي سػػهو الأهيػػر عمػػي لمصػػـ/اربد وهدرسػػة الأهػػؿ 

 لمصـ / اربد. 

 لغة الإشارة : 

شػػػكؿ الشػػػيء الهػػػراد وترسػػػـ  رصػػػو ٌػػػي رهػػػوز ترسػػػهٍا اليػػػد البشػػػرية لت اصػػػطلبحاً  لغػػػة الإشػػػارة     

ػػي لا تعتهػػد  , وكػػؿ إشػػارة تهثػػؿ كمهػػة أو هفٍوهػػاف أو فكػػرة فػػي المغػػة , هلبهحػػً أو وظيفتػػً أو آثػػاري وٌ

عمِ حاسػة السػهع ولكىٍػا تعتهػد تهاهػاً عمػِ البصػر عىػد الإىسػاف لرؤيػة الػدلائؿ الجسػهية الهصػاحبة 

جيػد والتعبيػر عػف آرائػً وأفكػاري الذاتيػة  لٍا هف قبؿ الشخص الهتحدث ويستطيع الفرد اكتسابٍا بشػكؿ

 (. 2446هف خلبلٍا )عبد الواحد, 

يسػتخدهٍا  ىظػاـ رهػزي يتػالؼ هػف حركػات يدويػة وجسػهية  باىٍػا   لغػة الإشػارة إجرائيػاً  وتعػرؼ      

ػي وهػع  بعضػا الإعاقة السهعية هػف أجػؿ التواصػؿ هػع بعضػٍـ وذو  ىوعػاف لغػة هكتسػبة الآخػريف, وٌ

وأخرى هتعمهة يتـ تعمهٍا في الهؤسسػات والهراكػز ذات العلبقػة بػذوي  ,( عاهيةيطة ) هف البيئة الهح

ػػِ التػػي تػػـ الاعتهػػاد عميٍػػا فػػي  , الإعاقػػة السػػهعية البرىػػاهج التػػدريبي لأهٍػػات الأطفػػاؿ الهعػػاقيف وٌ
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ويػػتـ الحكػػـ فػػي تعمػػـ الأهٍػػات الهفػػاٌيـ الإشػػارية هػػف خػػلبؿ الدرجػػة التػػي يحصػػمف عميٍػػا فػػي . سػػهعياً 

 قياس الهفاٌيـ الاشارية الهستخدـ في الدراسة .ه

 

 الدراسة: وحدود هحددات

 :اقتصرت الدراسة عمِ

عيىػػة هػػف الأطفػػاؿ الصػػـ هػػف الػػذكور والإىػػاث فػػي هرحمػػة هػػا قبػػؿ الهدرسػػة وهػػف الهمتحقػػيف  -6

بهدرسة الأهؿ لمصـ وىادي سهو الأهير عمػي لمصػـ وأهٍػاتٍـ الهوجػوديف فػي هحافظػة اربػد لمعػاـ 

2464/2466. 

الأدوات الهسػػػتخدهة فػػػي الدراسػػػة هقيػػػاس الهٍػػػارات الاجتهاعيػػػة وهقيػػػاس الهفػػػاٌيـ الاشػػػارية   -2

 وهدى تهتعٍا بدلالات الصدؽ والثبات . 

لعيىة الدراسة وفعالية البرىاهج التدريبي  أدواتٍا تعهيـ ىتائج الدراسة يتوقؼ عمِ هدى هلبءهة -9

 لإشارة.لتعميـ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً لغة ا
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 انفصم انثانٍ

 الأدب الىظري والدراسات ذات الصمة
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 الفصل الثاىي

 الدراسات السابقةالإطار الىظري و 

 أولًا: الإطار الىظري

 هفٍوم الإعاقة السهعية:

جػة تبعػاً لهتغيػرات هختمفػة هىٍا در  Hearing Impairmentتختمػؼ تعريفػات الإعاقػة السػهعية          

وتعػػرؼ  , القصػػور السػػهعي, سػػف حػػدوث الإعاقػػة السػػهعية, واسػػتخداـ الهعيىػػات السػػهعية, وىهػػط القصػػور

 ٌي الىهط الفسيولوجي, والتربوي, والاجتهاعي.الإعاقة السهعية وفؽ ثلبثة أىهاط 

 تعريف الإعاقة السهعية وفق الىهط الفسيولوجي -6 

ػػػي إعاقػػة ىهائيػػة تحػػػدث اىٍػػا هسػػتويات هتفاوتػػػة هػػف الضػػعؼ السػػػهعيب تعػػرؼ    البسػػيط والشػػديد جػػداً وٌ

يىظػػر إلػػِ قيػػاس درجػػة السػػهع وتحديػػد  اتف ٌػػذا الػػىهط هػػف التعريفػػإحيػػث هعظهٍػػا فػػي الهرحمػػة الجيىيػػة, 

 . (  2449, )الخطيب درجة القصور السهعي

 تعريف الإعاقة السهعية هن وجٍة ىظر تربوية  -2  

بحيػػث يػػرى أف  هعػػاؽ سػػهعياً لم يِ الأداء التربػػوي أو الأكػػاديهيركػػز التعريػػؼ التربػػوي للئعاقػػة السػػهعية عمػػ

شير إلِ هشكمة أو قصور يتراوح في شدتً هف البسيط إلِ الشػديد جػداً يػؤثر سػمباً عمػِ تالإعاقة السهعية 

 . (2444الذي يعاىي الإعاقة )فايد,  الأداء الأكاديهي لمطالب

ي   مفلأربعة هستويات  (Moores, 2008)  يسووضح هور      قداف السهعي في ٌذا الجاىب وٌ

الطالػػب ضػػهف ٌػػذا التصػػىيؼ لا يحتػػاج إلػػِ و ( ديسػػيبؿ 97-99  فقػػداف سػػهعي هػػف ) الهســتوا الأول -

ىها يحتاج إلِ هساعدة طبية )سهعية ( وكلبهية   صؼ خاص او الذٌاب إلِ هدرسة خاصة وا 
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ا فػإف الطفػؿ بحاجػة إلػِ صػؼ عمػِ ٌػذ ( ديسػيبؿ وبىػاءً 19-99  فقداف سهعي هف ) الهستوا الثاىي -

 خاص أو هدرسة خاصة إضافة إلِ الهساعدة في السهع والمغة والكلبـ .

ٌىػػا يحتػػاج الطالػػب إلػػِ صػػؼ خػػاص أو و ( ديسػػيبؿ 99 -44  فقػػداف سػػهعي هػػف ) الهســتوا الثالــث -

 بحاجة هاسة إلِ هساعدة في الكلبـ والسهع والمغة والجاىب الأكاديهي .ٌو هدرسة خاصة و 

ٌىػػا يحتػػاج الطالػػب إلػػِ صػػؼ خػػاص أو هدرسػػة و فهػػا فػػوؽ (  94فقػػداف سػػهعي ) وا الرابــع :الهســت -

 بحاجة هاسة إلِ هساعدة في الأهور الأكاديهية والسهعية والمغوية والكلبهية ٌو خاصة و 

 الفرق بين الأصم وضعيف السهع 

الأصػـ يتعػذر عميػً  كػوف الطفػؿ الحالػةإف الفرؽ بيف الطفؿ الأصػـ و ضػعيؼ السػهع فػرؽ فػي           

مديػػً القػػدرة عمػػِ فضػػعيؼ السػػهع  ؿالطفػػ أهػػاوالتػػي تػػدؿ عمػػِ فٍػػـ الكػػلبـ الهسػػهوع.  السػػهع بشػػكؿ قػػاطع,

لاكتساب القدرة عمِ فٍـ الكلبـ, إضافة إلػِ خصػائص  بالاستعاىة بهعيىات سهعية استخداـ حاسة السهع

ات أي الطبيعػػة , فهػػف خػػلبؿ سػػهعً ف ردة الفعػػؿ لديػػً تجػػاي عػػالـ الأصػػو إالعػػالـ الػػذي يعػػيش فيػػً حيػػث 

 الضعيؼ قد يستجيب عمِ ىحو ها لهصدر الصوت .

( هصػػػطمح الصػػػـ باىػػػً يسػػػتخدـ لوصػػػؼ هجهوعػػػة هػػػف الأفػػػراد 2466ويعػػػرؼ السػػػرطاوي وعػػػواد )        

يعاىوف هف عجز أو قصور في حاسة السػهع بالصػورة التػي تجعمٍػا غيػر قػادرة عمػِ أداء وظيفتٍػا , وبهػا 

لػػِ قصػػور فػػي الهعالجػػة المغويػػة لمهعموهػػات , بحيػػث تزيػػد يػػؤدي إلػػِ صػػعو  بة فػػي تعمػػـ المغػػة والكػػلبـ , وا 

( ديسيبؿ هها يجعؿ تعويض درجة الفقد السهعي هع استخداـ الهعيىات 94درجة فقداف السهع لديٍـ عف )

 السهعية أهراً صعباً . 
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 سػهاعقػادر عمػِ الر ( باىػً الشػخص غيػDeafالأصػـ )  (Smith,2007 )في حيف عػرؼ سػهيث       

كهػا اىػً  , باستعهاؿ السهاعة الطبيػة أو بػدوف اسػتعهالٍا سواء الأصوات في البيئة الهحيطة بطريقة هفيدة

 (. 2449الزريقات,(ر قادر عمِ استعهاؿ حاسة السهع كحاسة أولية أساسية لاكتساب الهعموهات يغ

ص الػذي يعػاىي هػف فقػداف سػهع أقػؿ ( ضعيؼ السهع باىً الشػخ2466و يعرؼ السرطاوي وعواد )      

( ديسبيؿ وحاسة السهع لديً لا تقوـ بوظيفتٍا عمِ الوجً الأكهؿ, ويعػاىي هػف صػعوبة فػي تعمػـ 94هف )

الكلبـ والمغػة, وهعالجػة الهعموهػات المغويػة, وعػدـ القػدرة عمػِ الػتعمـ والتفاعػؿ هػع الآخػريف, ويتوقػؼ ذلػؾ 

هػا بػيف الخفيػؼ إلػِ الهتوسػط الشػديد والحػاد, ويهكػف تعػويض  عمِ درجة فقػداف السػهع لديػً والتػي تتػراوح

الخسارة السهعية لديً وقياـ حاسػة السػهع أو جػزء هىٍػا بوظيفتٍػا بالاسػتعاىة بالهعيىػات السػهعية واسػتخداـ 

( ضػػعيؼ السػػهع باىػػً 2446أسػػاليب وطرائػػؽ تعمػػيـ خاصػػة فػػي الهواقػػؼ التعميهيػػة .   ويعػػرؼ القريطػػي )

ور سهعي أو بقايا سهعية, وهع ذلؾ فإف حاسة السهع لديً تؤدي وظائفٍػا بدرجػة هػا, الفرد الذي لديً قص

 ويهكىً تعمـ الكلبـ والمغة, سواء باستخداـ الهعيىات السهعية أو بدوىٍا.

ٌػػـ أولئػػؾ الأفػػراد الػػذيف  ف سػػهعياً يوبالتػػالي فهٍهػػا كػػاف الفػػرؽ بػػيف ضػػعيؼ السػػهع والأصػػـ فػػإف الهعػػاق    

جزئياف أو كميػاً (وبحػدود هختمفػة هىػذ الػولادة أو فػي سػف هبكػرة ههػا يػؤثر عمػِ قػدراتٍـ  فقدوا حاسة السهع )

المغويػػػة والتعميهيػػػة وبالتػػػالي فٍػػػـ بحاجػػػة إلػػػِ هتابعػػػة التعمػػػيـ الاعتيػػػادي والتاٌيػػػؿ الهٍىػػػي وبػػػراهج التربيػػػة 

 .  (2444)يوسؼ, الخاصة وخدهاتٍا 

 :الإعاقة السهعية تصىيف 

,  2449,الخطيػب, 2449, الزريقات ,  2449)حىفي, ف خلبؿ ثلبثة هعاييرالإعاقة السهعية ه تصىف

(Moores, 2008  ٌي 
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 : ويىقسم إلى ،التصىيف حسب العهر عىد الإصابة -2

ػذا الىػػوع هػػف الإعاقػػة السػػهعية ٌػو إعاقػػة ولاديػػة أي قبػػؿ اكتسػػاب  - أ إعاقػة سػػهعية قبػػؿ تعمػػـ المغػػة   وٌ

  .دة قبؿ القدرة عمِ تعمـ الكلبـالمغة وذلؾ لوجود ضعؼ سهعي هف لحظة الولا

ىػػا  - ب ػػذا الىػػوع هػػف الإعاقػػة يكػػوف هكتسػػباً ىظػػراً لحدوثػػً بعػػد الػػولادة وٌ إعاقػػة سػػهعية بعػػد تعمػػـ المغػػة  وٌ

العاجمة والٍادفة لمحفػاظ يكوف الطفؿ قد اكتسب المغة وفي ٌذي الحالة يجب تقديـ الخدهات التربوية 

 عمِ ها قد تعمهً الفرد في السابؽ.

  حسب هكان حدوثٍا ،الإعاقة السهعيةتصىيف  -2

ػػي اضػػطراب فػػي الأ (Conductive Hearing Lossإعاقػة سػػهعية توصػػيمية - أ ذف الخارجيػػة أو ( وٌ

لصػػوتية إلػػِ يتعػذر فيٍػػا ىقػػؿ الهوجػػات االوسػطِ كالصػػيواف أو قىػػاة الأذف الخارجيػػة أو غشػػاء الطبمػػة 

بياً أو جراحياً ويهكف لمسهع أف يعود إلػِ غمب الإعاقات السهعية التوصيمية تعالج طأالأذف الداخمية و 

 ( ديسيبؿ.14وضعً الطبيعي والحد الأقصِ لمضعؼ السهعي في ٌذي الإعاقة ٌو )

اضػطراب قػد يصػيب الأذف  يوٌ ( Sensorineural Hearing Loos)إعاقة سهعية حس عصبية  - ب

ب القحفػي الثػاهف الداخمية كالاضطراب الذي يحدث في القوقعة أو خمؿ في الجزء السػهعي هػف العصػ

 بحيث يؤدي ٌذا الاضطراب إلِ عدـ إيصاؿ الهوجات الصوتية 

ػػو عبػػارة عػػف الاضػػطرا (Mixed Hearing Lossفقػػداف سػػهعي هخػػتمط  -ج ات التػػي تػػؤدي إلػػِ ب( وٌ

 الإعاقات التوصيمية والحس عصبية هعاً وفي ٌذي الحالة فإف السهع لا يعود إلِ وضعً الطبيعي . 

ػي ىاتجػة عػف اضػطرابات فػي الطػرؽ السػهعية  (Central Hearing Loss)كزية إعاقة سهعية هر  -د وٌ

  .في جذع الدهاغ أو الهراكز السهعية فيً

 (Severity of Hearing Loss)دان السهعي الإعاقة السهعية هن حيث شدة الفق تصىيف -9
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 الأفراد الذيف يعاىوف هف فقداف السهع كها يمي   (Meores,2008)س يهور  يصىؼ 

 70هف يتجاوز فقداىٍـ السهعي  ا( ديسيبؿ فها دوف ٌـ ضعاؼ السهع أه(DB 70فقداف سهعي هقدار  

DB) ديسػػػيبيؿ فٍػػػـ يوصػػػفوف بالصػػػـ , وقػػػد حػػػدد الهعٍػػػد الػػػوطىي الأهريكػػػي لمهعػػػايير )(American 

National Standardization In Statute)   هستويات الفقداف السهعي بها يمي 

 Slight (29-74 )dBجداً  إعاقة سهعية بسيطة -6

 Mild  (76-99) dBإعاقة سهعية بسيطة  -2

 Moderate  (91-44) dBإعاقة سهعية هتوسطة  -9

 Severe (46-94) dBإعاقة سهعية شديدة  -7

فقػد  ( 2449والهشػار إليٍهػا فػي )الزريقػات,  (Northern & Downs, 2002 )أها ىوريثيرف وداوىػز   

 لفقداف السهعي  بيىا التصىيفات التالية لهستويات ا

 Mild (69-94) dBالفقداف السهعي البسيط  -6

 Moderate (96-94)dBالفقداف السهعي الهتوسط  -2

 Severe (96-44 )dBالفقداف السهعي الشديد  -9

                                         .dBفها فوؽ Profound(46 )الفقداف السهعي الشديد جداً -7    

 خصائص الهعاقين سهعياً:

 أولًا: الخصائص المغوية 

وكػذلؾ لهػدى القػدرة عمػِ إقاهػة علبقػات اجتهاعيػة عػف  , يعد الىهو المغوي هؤشراً ٌاهاً وأساسياً لمىهو    

وبٍػذا فػإف قػدرة , غالباً ها يرتبط بػالبكـ ـطريؽ استخداـ الكلبـ والتفاعؿ الاجتهاعي, إضافة إلِ أف الصه

ػػا تتػػاثر ػػذا هػػا أكدتػػً اختبػػارات الػػذكاء التػػي  الفػػرد عمػػِ اكتسػػاب المغػػة وىهوٌ بهػػدى قدرتػػً عمػػِ السػػهع, وٌ
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وبهػا أف الىهػو المغػوي ٌػو هػف أكثػر هظػاٌر  ,أظٍرت اىخفاض أداء الهعاقيف بصرياً عمِ ٌذي الاختبارات

عمػػِ جهيػػع جواىػػب الىهػػو المغػػوي وبغيػػاب ة فػػإف تػػاثير الإعاقػػة يػػؤثر سػػمباً الىهػػو تػػاثيراً فػػي الإعاقػػة السػػهعي

اً هظػػاٌر الىهػػو المغػػوي الطبيعيػػة تطػػور لػػدى الشػػخص الهعػػاؽ سػػهعيتلهػػىظـ والهكثػػؼ فإىػػً لػػف التػػدريب ا

 (.  2442)الخطيب, 

 السمبية للئعاقة السهعية عمِ ىهو الطفؿ لغويًا ها يمي   روهف الآثا    

 ضعؼ القدرة عمِ التخاطب المفظي أو اىعداهٍا, خاصة لدى الطفؿ الأصـ. .6

 ية خاصة الهحادثة ) الكلبـ ( أو الكتابة أو القراءة الجٍريةضعؼ عاـ في المغة التعبير  .2

 صعوبة في فٍـ المغة المفظية للآخريف . .9

 ( .2449ضعؼ عاـ في المغة الاستقبالية, وخاصة الاستهاع )حىفي,  .7

ويذكر أف الىهو المغوي يتاثر بهستوى أو درجة الإعاقػة السػهعية فكمهػا زادت الإعاقػة السػهعية زادت       

ات اكتسػػػاب المغػػػة كهػػا تتػػػاثر دقػػػة إصػػػدار الأصػػوات الصػػػحيحة وعػػػدد الكمهػػات وفٍػػػـ دلالتٍػػػا ههػػػا صػػعوب

ويعػػد افتقػػار المغػػة المفظيػػة والتػػاخر المغػػوي هػػف ,  يترتػػب عميػػً عػػدـ القػػدرة عمػػِ التعبيػػر المغػػوي الصػػحيح

خراجٍػا  ووضػوح الكػلبـ  أخطر الىتػائج الهترتبػة عمػِ الإعاقػة السػهعية عمػِ الإطػلبؽ ويػرتبط فٍػـ المغػة وا 

ػػػذا واضػػػح هػػػف خػػػلبؿ الهصػػػابيف بالإعاقػػػ السػػػهعية قبػػػؿ سػػػف الخاهسػػػة فػػػإىٍـ  ةبدرجػػػة الفقػػػداف السػػػهعي, وٌ

 (.2444)عبيد, يعجزوف عف الكلبـ أو إصدار أصوات هفٍوهة

 : ةوالاجتهاعي اً : الخصائص الىفسية والاىفعاليةىيثا

ِ جهيع ذوي الإعاقة السهعية فإف الهعػاقيف سػهعياً بها أف الإعاقة السهعية ليس لٍا التاثير ذاتً عم      

الإعاقػة السػهعية تػؤثر فيٍػا عػدة  لأف ,لا يعتبروف هجهوعة هتجاىسة فكؿ هىٍـ لً خصائصً الخاصػة بػً

ا ىوع الإعاقة إضػافة إلػِ  ,وكػذلؾ شػدتٍا وسػرعتٍا , وعهػر الشػخص أثىػاء حػدوث الإعاقػة , عواهؿ أبرزٌ
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لػػدى الشػػخص الػػذي يعػػاىي هػػف إعاقػػة سػػهعية وكػػذلؾ الوضػػع الأسػػري قيػػة سػػتثهار القػػدرات السػػهعية الهتبا

ف الهعػػػػاقيف سػػػػهعياً يهيمػػػػوف إلػػػػِ العزلػػػػة وتجىػػػػب الآخػػػػريف ىتيجػػػػة , وا  والفئػػػػة الاجتهاعيػػػػة والاقتصػػػػادية لػػػػً

إحساسػػٍـ بػػالعجز عػػف التواصػػؿ وعػػدـ قػػدرتٍـ عمػػِ الهشػػاركة أو الاىتهػػاء إلػػِ الأفػػراد الآخػػريف, كهػػا أىٍػػـ 

 (. 2449 لآخريف والتقدير الهىخفض لذاتٍـ)حىفي,عمِ ا ةتهادييتصفوف بالاع

هواقػػػؼ تتسػػػـ بالإٌهػػػاؿ وعػػػدـ القبػػػوؿ والسػػػخرية أحياىػػػا أو قػػػد تتسػػػـ إلػػػِ ويرجػػػع ذلػػػؾ إلػػػِ تعرضػػػٍـ     

الاتصاؿ الاجتهاعي هػع الآخػريف  ـفالطفؿ الهعاؽ سهعياً والذي يتهيز بعد, بالعطؼ والشفقة أحياىاً أخرى

سػػػً وشػػػعوري باىػػػً هٍهػػػؿ فػػػي أحيػػػاف كثيػػػرة فػػػإف ذلػػػؾ يولػػػد لديػػػً العديػػػد هػػػف الهشػػػكلبت واىطوائػػػً عمػػػِ ىف

والهظػػػاٌر الاىفعاليػػػة غيػػػر العاديػػػة الهيػػػؿ إلػػػِ تهمػػػؾ الأشػػػياء والقمػػػؽ والعصػػػياف والتهػػػرد وسػػػرعة الٍيجػػػاف 

وىتيجػػػة , يولػػػد العجػػػز عػػػف التوافػػػؽ الاجتهػػػاعيالػػػذي والتػػػذهر بالإضػػػافة إلػػػِ قصػػػور الىضػػػج الاجتهػػػاعي 

فصػػاؿ بػػيف الطفػػؿ الهعػػاؽ سػػهعياً وهػػا يػػدور حولػػً فػػي البيئػػة الهحيطػػة هػػف أصػػوات البشػػر والحيواىػػات الاى

ػػا فػػإف الأهػػور السػػاكىة حولػػً تضػػفي الحساسػػية الشػػديدة والاىعػػزاؿ والاىسػػحاب  والطيػػور والهوسػػيقِ وغيرٌ

لذا الغضب فيها بعد, عىاد والعدواىية و والاىطواء عمِ الىفس والشؾ في الهحيطيف بً , والذي يدفعً إلِ ال

ىسػػبة ىجػػد الهعػػاقيف سػػهعياً أكثػػر اىػػدهاجاً وتفػػاعلًب وتوافقػػاً فيهػػا بيػػىٍـ كجهاعػػة هتجاىسػػة أو هتفاٌهػػة أهػػا بال

 (.2442 ) الخطيب, للبىسحاب والهيؿ والعزلة والاىطواءلمعادييف فإىٍـ أكثر ىزوعا 

ثيرات كبيػػرة عمػػِ قػػدرة    الصػػـ عمػػِ ( أف الإعاقػػة السػػهعية لٍػػا تػػا2466ويػػذكر السػػرطاوي وعػػواد )     

هخالطة الآخريف والتفاعؿ هعٍـ, فضلًب عف أف أىهاط التىشئة الأسػرية تتسػـ بالحهايػة الزائػدة التػي تتطػور 

لِ هستويات هتفاوتة هف عدـ الىضج الاجتهاعي, وعدـ تحهؿ الهسؤولية, وفقداف الثقة  إلِ الاعتهادية, وا 

لعزلػػة والاىسػػحاب, والعجػػز فػػي تكػػويف علبقػػات اجتهاعيػػة هػػع الهحيطػػيف بػػالىفس,  والهيػػؿ إلػػِ الاىطػػواء وا

 بٍـ. 



www.manaraa.com

 

 

 

21 

 

 وية لمهعاقين سهعياً بالرعاية التر 

 ن سهعياً يهدراس الهعاق –أ 

 الهدارس الداخمية -6

في ٌذي الهدارس أو الهؤسسات يقيـ الطفؿ هع هجهوعة هف أهثالً الصػـ وتكػوف الظػروؼ هٍيػاة         

 . كادر هتخصص هف أجػؿ تىفيػذ البػراهج التربويػة التدريبيػةوجود إضافة إلِ  , فرةاتو والأدوات والهعدات ه

إضػافة  , أطفػاؿ الهجتهػعأقراىػً هػف  تتهثؿ بعزؿ الطفػؿ الأصػـ عػف والتي  ولٍذي الهدارس بعض العيوب

ذا ها قد يؤثر سمباً عمِ حياتً  . (2449, د) عاهر وهحهإلِ عزؿ الأصـ عف أسرتً وٌ

 ىٍارية الخاصة الهدارس ال -2

ي عبارة عف هدارس وهعاٌد هتخصصة في تربية الأطفاؿ وتدريب      اً بحيث يكوف دواـ الطمبة جزء ٍـوٌ

حرهػاف الطفػؿ  ِ ٌػذي الهػدارسيعػاب عمػ .ويذٌبوف صباحاً وهف ثـ يعودوف إلِ البيت ظٍرا , هف الىٍار

إلػػػِ حرهاىػػػً هػػػف خبػػػرات تعميهيػػػة الهعػػػاؽ سػػػهعياً هػػػف فرصػػػة الاىػػػدهاج هػػػع الأطفػػػاؿ العػػػادييف ههػػػا يػػػؤدي 

 .( 2444)عبيد, وىهائية هتىوعة 

 الهدارس العادية  -7

ىشػػػات فكػػػرة ٌػػػذي الهػػػدارس هػػػف الاٌتهػػػاـ الهتزايػػػد فػػػي السػػػىوات الهاضػػػية بػػػتعمـ الهعػػػاقيف سػػػهعياً فػػػي      

غرفػة البػراهج الهسػاىدة فػي الهدارس العادية بحيث يقوـ هعمـ هتخصص فػي تعمػيـ الهعػاقيف سػهعياً بتىفيػذ 

خػػر هػػف ٌػػذي الغرفػػة جػػزءاً هػػف اليػػوـ الدراسػػي إضػػافة إلػػِ تكهمػػة الجػػزء الآ فػػيالطفػػؿ  يهضػػيو الهصػػادر, 

ويعػػود الٍػػدؼ هػػف وراء ذلػػؾ ٌػػو هػػىح الطفػػؿ الهعػػاؽ سػػهعياً فرصػػة الاىػػدهاج دواهػػً هػػع الطمبػػة العػػادييف, 

الواجب ٌىػا اىػً  وهفكىة ها داهت فرصة اىدهاجً غير هه والتفاعؿ الاجتهاعي بالأطفاؿ الهعاقيف سهعياً 

يتعيف عمِ ٌذا الىوع هف الهدارس أف تقوـ بتحديد الأطفػاؿ الهعػاقيف سػهعياً فػي وقػت هبكػر حتػِ يتسػىِ 
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تحػػويمٍـ إلػػػِ الجٍػػػات الهختصػػػة هػػػف أجػػػؿ إجػػػراء الفحوصػػػات اللبزهػػػة وتزويػػػدٌـ بالهعيىػػػات السػػػهعية إذا 

ػادهات الهىاسػبة هثػؿ إضػافة إلػِ اتخػاذ الإجػراءات اللبزهػة والخػ , اقتضت الحاجة  تصػحيح الىطػؽ وغيرٌ

 ( 2449)سميهاف والبيلبوي, 

 فصول الهعاقين سهعياً  -ب  

 ها يمي  ؿ الصـ,و هواصفات فص( إلِ أف هف 6994أشارت أخضر )

 اختيار البيئة الهىاسبة لمفصؿ في هكاف ٌادئ خوفاً هف الضوضاء والإزعاج الخارجي . -6

يهاءوضوح الإضاءة بحيث تكوف كافية لهشا -2  تً أثىاء الشرح.اٌدة الطلبب هلبهح الهعمـ وا 

الفػػرس لتحقيػػؽ رؤيػػػة  ةيجػػب أف تكػػوف الهسػػاحة كافيػػة هػػف أجػػؿ أعػػداد الهقاعػػد عمػػِ شػػكؿ حػػذو  -9

 كافية.

 وفرة الموحات والوسائؿ الهساعدة والهجسهات الحسية. -7

 .اً طالب (62-9أف يكوف عدد الطمبة ها بيف )  -9

سػاعدة فػي الهلبحظػة والتػدريب عمػِ الىطػؽ الصػحيح وهراقبػة فر الهرايػا الهتحركػة هػف أجػؿ الهاتو  -1

 حركات الصـ.

 فر جٍاز سهعي فردي وسهعي جهاعي .اتو  -4

 فر آلة تهريف عمِ الكلبـ بالإضافة إلِ شرائح تعميهية .اتو  -9

 

 أٌداف هدارس وفصول الهعاقين سهعياً: -ج

 الهجتهع الذي يعيشوف فيً.الهختمفة فيها بيىٍـ و  لتواصؿتدريب الهعاقيف سهعياً عمِ طرؽ ا -6

 كاىت عقمية أـ ىفسية أـ اجتهاعية .أالتقميؿ هف آثار الإعاقة السهعية لديٍـ سواء  -2
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هسػػاعدة الأطفػػاؿ الهعػػاقيف سػػهعياً عمػػِ الافػػادة هػػف القػػدرات الهتبقيػػة لػػديٍـ هػػف حاسػػة السػػهع  -9

 باستخداـ الهعيىات السهعية الهىاسبة. 

 درجة الإعاقة السهعية. خفيضِ الىطؽ والكلبـ لتتدريب الهعاقيف سهعياً عم -7

 بيئتٍـ الهحيطة. إلِتزويد الهعاقيف سهعياً بالهعارؼ التي تعيىٍـ عمِ التعرؼ  -9

التػػدريب والتاٌيػػؿ الهٍىػػي لمهعػػاقيف سػػهعياً هػػف أجػػؿ اعتهػػادٌـ عمػػِ أىفسػػٍـ لمحصػػوؿ عمػػِ  -1

 هقوهات حياتٍـ بدلًا أف يكوىوا عالة عمِ الهجتهع.

يد آباء الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً بالأساليب التربوية التي تعيػىٍـ فػي التعاهػؿ بفاعميػة هعٍػـ تزو -4

 .(2449)سميهاف والبيلبوي, 

 (  6996 الحديدي, ,2444 )يوسؼ, ، سهعياً  ينهعمم الهعاقالكفايات الهٍىية لثالثاً : 

 هة البراهج التربوية لمهعاقيف سهعياً.ءالقدرة عمِ تقييـ هدى هلب -6

 لقدرة عمِ تطوير وتكييؼ هىاٌج هىاسبة لمهعاقيف سهعياً.ا -2

القػػدرة عمػػِ فٍػػـ وتفسػػير الهعموهػػػات الهوجػػودة فػػي سػػجؿ الطالػػػب هػػف تقػػارير طبيػػة وىفسػػػية  -9

 وتربوية وسهعية.

 في القراءة والكتابة والحساب. ةالقدرة عمِ تقييـ قدرات الطالب الهعاؽ سهعياً الأكاديهي -7

 هيداىيػػػة,  زيػػػارات هػػػف اللبهىٍجيػػػة الخاصػػػة بالهعػػػاقيف سػػػهعياً القػػػدرة عمػػػِ تىظػػػيـ الىشػػػاطات  -9

 رحلبت والإشراؼ عميٍا .و 

 الخاصة بتدريس الهعاقيف سهعياً . تالإلهاـ بالأساليب والاستراتيجيا -1

 القدرة عمِ تقديـ الإرشاد الهىاسب حوؿ سبؿ هساىدة ودعـ أٌداؼ الهدرسة. -4

 لمهعاقيف سهعياً وتقديـ الحموؿ الهىاسبة.القدرة عمِ تحديد أسباب سوء التكيؼ الاجتهاعي  -9
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 القدرة عمِ تصهيـ وتقديـ ورشات خاصة بالإعاقة السهعية . -9

 الإلهاـ بآلية التقييـ الهىاسب لمسموؾ الاجتهاعي والاىفعالي لمهعاقيف سهعياً. -64

 الهٍارات التعبيرية. فيٍاالقدرة عمِ تقييـ هٍارات التواصؿ اليدوي لمهعاقيف سهعياً بها  -66

 درة عمِ استخداـ الهواد التعميهية وتكييفٍا لمهعاقيف سهعياً .قال -62

 القدرة عمِ تقديـ الإرشاد والتوجيً لأسر الهعاقيف سهعياً . -69

 القدرة عمِ التعاهؿ هع الأزهات بٍدوء وفاعمية . -67

 القدرة عمِ تقييـ قدرة الهعاقيف سهعياً عمِ استخداـ البقايا السهعية لديً. -69

 اقيف سهعياً فردياً وجهاعياً.القدرة عمِ تدريب الهع -61

 هدارس الصم وضعاف السهع في رابعاً : الهىاٌج والخطط الدراسية  

ـ هف الفئات الأخػرى هػف ذوي الاحتياجػات الخاصػةهثؿ إف فئة الهعاقيف سهعياً         حيػث ,  هػف غيرٌ

غيػػري هػػف هثػػؿ عياً لػػذلؾ فػػإف هىٍػػاج الهعػػاقيف سػػه , ىٍػػـ بحاجػػة إلػػِ هىٍػػاج يىاسػػب قػػدراتٍـ واحتياجػػاتٍـإ

هػػف حيػػث هحتػوى الهىٍػػاج والػػذي يتضػػهف الىػواحي الفىيػػة والأىشػػطة التربويػػة والزيػػارات  , الهىػاٌج الأخػػرى

والتػي تعهػؿ فيهػا بعػد عمػِ تٍيئػة الطالػب إلػِ الىاحيػة  , الهيداىية هع ضرورة ربط ذلؾ بالخبرات الهىاسبة

أهػػػا فيهػػػا يتعمػػػؽ بػػػالخطط الخاصػػػة , ت الحسػػػيةهػػػع التركيػػػز عمػػػِ الجواىػػػب السػػػموكية والهٍػػػارا , الهٍىيػػػة

بالهعاقيف سهعياً فيلبحظ عميٍا الاٌتهاـ بالأهور الحسابية والأىشطة الرياضية والهوسيقية والفىيػة والعهميػة 

 (.2442, الأولِ )الخطيب ةلمصفوؼ الست
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 طرق التواصل هع الهعاقين سهعياً 

و  . التواصؿ عهمية تبادؿ الأفكار والهعموهات ا. عهمية ىشطة تشتهؿ عمِوٌ  استقباؿ الرسائؿ وتفسيرٌ

 أبعاد التواصل : 

, التواصػػػؿ العيىػػػي, التعبيػػرات الوجٍيػػػة, حركػػػات الإيهػػاءات, وضػػػع الجسػػـالأبعـــاد  يـــر المغويـــة :  -6

 الرأس وحركات الجسـ . 

, سرعة تقديـ الرسالة والتوافؽ الأبعاد المغوية الهوازية:  -2  والتردد. التغيرات في ىبرة الصوت, الجزـ

  ,هؤشرات الوضع التواصمي والعلبقات بيف الهرسؿ والهستقبؿ هثؿ السيطرة الأبعاد ها وراء المغوية: -9

 .(2449, الإذعاف, التساوي وغير ذلؾ )هحهد

 ي و التواصل الشف

والػذي يهثػؿ  , يو ( أف التواصػؿ الشػف(Oral-Auxal-Methodية و الهٍتهوف بالطريقة الشػف يرى        

والػػػذي يجعػػؿ الأشػػػخاص الهعػػاقيف سػػػهعياً أكثػػر قػػػدرة عمػػِ فٍػػػـ  , دى قىػػوات التواصػػػؿ الرئيسػػةالكػػلبـ إحػػػ

 .(6999)الخطيب,  الكمهات الهىطوقة والإفادة هف التمهيحات والإيهاءات الىاجهة عف حركة شفاي الهتكمـ

لصػوت وقػراءة ي إلػِ بقايػا سػهع وذلػؾ للبفػادة هىػً أثىػاء التػدريب وتضػخيـ او ويحتاج التواصػؿ الشػف      

ي إلػػِ حقيقػػة هفادٌػػا أف أغمبيػػة ذوي الإعاقػػة السػػهعية لػػديٍـ بقايػػا و ويسػػتىد التواصػػؿ الشػػف,  الشػػفاي والكػػلبـ

ي فػػإف التػػدريب عمػػِ لتػػالوبا, فػي القػػدرة السػػهعية والػػذي يحتػػاج إلػِ تطػػوير وتىهيػػة بطػػرؽ هختمفػػة وهتىوعػة

والعػػادييف, وذلػػؾ هػػف خػػلبؿ التػػدريب عمػػِ ي يسػػاعد عمػػِ التواصػػؿ بػػيف الهعػػاقيف سػػهعياً و التواصػػؿ الشػػف

يتـ ذلؾ بالتركيز و   ,وجً الهتكمـ والتركيز عمِ هداخؿ وهخارج الكمهات والتي يعبر عىٍا بالفـإلِ الىظر 

 (.2449)الىوبي,  لهخارج الحروؼ  ـوالف فالبصري عمِ حركات الشفاي والمسا
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  Sign Languageلغة الإشارة 

هجهوعػػػة هػػػف الرهػػػوز اليدويػػػة الهرئيػػػة والتػػػي يهكػػػف اسػػػتخداهٍا لمتعبيػػػر عػػػف تشػػػير لغػػػة الإشػػػارة إلػػػِ     

الكمهات أو الهفاٌيـ أو الأفكار الخاصة بالمغة عف طريؽ الربط بيف الإشػارة وهػدلولٍا فػي المغػة الهىطوقػة 

 (.2466 )السرطاوي وعواد,

ؿ التواصػؿ اليػدوي ( لغة الإشارة باىٍا شكؿ هف أشكا  (Ron&Colleen,1999 روف وكولف ويعرؼ   

وتعد هف أكثر طرؽ التواصؿ  ,يتـ فيٍا التعبير عف الكمهات والأفكار كاهمة هف خلبؿ حركات هىظهة لميد

ي عبارة عف لغة فريدة لٍا وقواعدٌا وليست هجرد ترجهة كؿ كمهة بكمهة .  اليدوي استخداهاً بيف الصـ وٌ

ة هػػف الإشػػارات الوصػػفية و التعػػابير الوجٍيػػة ( لغػػة الإشػػارة باىٍػػا هجهوعػػ2444أبػػو شػػعيرة ) ويعػػرؼ    

يهاءات الجسـ يستخدهٍا الصـ لمتواصؿ والتعمـ,  تضـ إشارات وصفية و تضـ الأسهاء والأفعاؿ .   وا 

ف لغػػػة الإشػػػارة طريقػػػة تقػػػوـ عمػػػِ أسػػػاس تحريػػػؾ أصػػػابع اليػػػديف فػػػي الٍػػػواء وفقػػػاً لحركػػػات هىظهػػػة إ      

تحتػاج  ا الخاص بحيث تعتبر لغػة طبيعيػة وٍا قواعدٌا وىظاهٍلو وأوضاع هعيىة تهثؿ الحروؼ الأبجدية 

ولا شػؾ أىٍػا تسػير  , وقػت إلػِ إلِ وقت لمتعمـ والتدريب فالمغة العربية هػثلًب يحتػاج تعميهٍػا لطفػؿ صػغير

كذا لغة الإشارة , في أطوار  (. 2007 )يوسؼ, وٌ

الكػلبـ وهػا يقتضػيً الهوقػؼ, كػذلؾ لغػة وكها أف المغة الهىطوقة هعبرة حيث لٍا إيقاعاتٍػا الخاصػة أثىػاء  

إلا أىٍػػا تختمػػؼ عػػف الهىطوقػػة  , الإشػػارة تكػػوف هعبػػرة باسػػتخداـ إيهػػاءات الوجػػً وحركػػات الجسػػـ الهرافقػػة

وتعتبر لغة الإشارة لغػة سػٍمة . بتمؾ القوة التي يحدثٍا الصوت أثىاء الإرساؿ والرد عميً هف قبؿ الهستقبؿ

يكػػوف هػػف السػػٍؿ عمػػيٍـ رؤيتٍػػا, كهػػا أف الطريقػػة لا تتطمػػب تىسػػيقاً  الػػتعمـ للؤطفػػاؿ صػػغار السػػف بحيػػث

ويستطيع الأطفاؿ صغار السػف تعمػـ الإشػارات بسػٍولة واسػتخداهٍا اسػتخداهاً جيػداً , عضمياً دقيقاً لتىفيذٌا

في التعبير عف أىفسٍـ خاصة عىدها يكوف فقداف السهع هف الىوع الحاد لدرجة أف الطفؿ لا يسػتطيع فٍػـ 
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المغات الأخرى تتاثر بالبيئة الهاديػة والاجتهاعيػة التػي تسػتخدـ لغة الإشارة هثؿ و , ـ الذي يدور حولًالكلب

 (.2446)عبد الواحد, فيٍا فإف لغة الإشارة تتاثر ٌي الأخرى بالبيئة الهادية والاجتهاعية 

 تاريخ لغة الإشارة 

رة أف لغػة الإشػارة جػزء هػف الخبػرة ( فػي دراسػة عػف تػارية لغػة الإشػا(Ruben, 2005أوضػح روبػيف     

لػػِالمغويػػة هػػف سػػىوات هػػا قبػػؿ التػػارية و  ىػػً تػػـ إدراؾ هفٍػػوـ لغػػة الإشػػارة لمصػػـ هىػػذ القػػرف الرابػػع ا  و  , الآف ا 

قبؿ الهيلبد , وتـ وضع رهوز لٍا في القرىيف السابع والثاهف عشر بعد الهيلبد وظٍر التعػاوف بػيف شػكمي 

  ( الفرىسي(De Lepeeة جٍود دي ليبيً لغة الإشارة في القرف السادس خاص

ثـ توالت الهحاولات هف قبؿ القس الفرىسي ليبي شارلز بإىشاء أوؿ هدرسة حرة لتعميـ الصـ في باريس    

( وكاىت تاخذ الطمبة الصـ هف كؿ أىحاء فرىسا كها أىً درب هعمهيف لمتعاهؿ هػع الصػـ فػي 6499عاـ )

البادرة هف القس الفرىسي في تعميـ لغة الإشارة والتي هٍػدت الطريػؽ تعميـ لغة الإشارة , وبذلؾ كاىت ٌذي 

 ( . 6999لتعميـ الإشارة وتٍجي الأحرؼ فيها بعد )كاهؿ, 

 The Manualف اسػػػتخداـ التواصػػػؿ اليػػػدوي) لغػػػة الإشػػػارة (إوهػػػف خػػػلبؿ هػػػا سػػػبؽ ىسػػػتطيع القػػػوؿ 

Communication  .كاف هىذ زهف بعيد 

 :أىواع الإشارات

 الصـ إشارات في حياتٍـ اليوهية وتىقسـ ٌذي الإشارات إلِ قسهيف  يستعهؿ     

ػػي تمػػؾ الإشػػارات اليدويػػة التمقائيػػة التػػي تصػػؼ فكػػرة هعيىػػة هثػػؿ رفػػع اليػػد  أولًا : الإشــارات الوصــفية   وٌ

 كثرة .اللمتعبير عف الطوؿ أو هثؿ فتح الذراعيف لمتعبير عف 

ػػي إشػػارات ثاىيــاً : الإشــارات  يــر الوصــفية خاصػػة لٍػػا دلالاتٍػػا الخاصػػة وتكػػوف بهثابػػة لغػػة خاصػػة    وٌ

هتداولػػة بػػيف الصػػـ هثػػؿ إشػػارة الإبٍػػاـ إلػػِ أعمػػِ وضػػـ اليػػد دلالػػة عمػػِ شػػيء حسػػف , أهػػا إذا كاىػػت إلػػِ 
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ذا الىوع هف الإشارة لا يصؼ شيئاً وربها يرجع أصمٍا للئشارة إلِ الجىػة  أسفؿ دلالة عمِ شيء سيء, وٌ

ػػذا افػػي السػػهاء ) شػػيء حسػػف ( وا ىػػوع هػػف الإشػػارات يقصػػر للجحػػيـ فػػي أسػػفؿ الأرض ) شػػيء سػػيء( وٌ

 .(2449)هحهد, ف و استعهالً عمِ الصـ ولا يستعهمً العادي

ا هف المغات بالبيئة الهحمية حيث إهكاىية التهييز بيف الأشخاص الصـ هػف  , هفوتتاثر لغة الإشارة كغيرٌ

حيث يهكف بسٍولة هعرفة إشارات الشخص  , لثقافييهكف التهييز هف ىاحية الهستوى او  , خلبؿ إشاراتٍـ

يهكػف التهييػز هػف الىاحيػة و   الأصـ هف إشارات الأصـ غير الهتعمـ كها ٌو الحاؿ هػع المغػة الهسػهوعة ,

الحػاؿ هػع الأشػخاص السػاهعيف وكػذلؾ  . الصـ هف لغتٍـ الإشارية صالجغرافية هف خلبؿ هعرفة الأشخا

 .(2449)الىوبي, 

 

 (2444 عبيد,,  2449 ,هحهد)ىى عميٍا الإشارة عىد الصم الأسس التي تب

فػػي ىظػػر الهعػػاقيف سػػهعياً أي إشػػارة يػػتـ تىفيػػذٌا أهػػاـ الجسػػـ تعبػػر عػػف الحاضػػر أهػػا أولا: زهــن الإشــارة 

 الإشارة التي يتـ تىفيذٌا خمؼ الجسـ تعبر عف الهاضي.

يديف وقد يشار إلِ الشػيء أثىػاء تاديػة الإشػارة بيد واحدة أو بكمتا ال ةتـ تادية الإشار تلإشارة اثاىياً: تشكيل 

 إذا كاف هوجوداً ويتـ تشكيمً بالإشارة إذا كاف غير هوجود .

ــدين ــة الي ــاً: حرك بتحريػػؾ اليػػد أو اليػػديف باتجػػاي هعػػيف يوضػػح إلا لا يكتهػػؿ هعىػػِ الإشػػارة لشػػيء هػػا  ثالث

 الهقصود هف الإشارة.
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ليػػد اليهىػػِ أو اليسػػرى فػػي تشػػكيؿ الإشػػارة وتوضػػيحٍا بحيػػث تسػػٍـ  ا رابعــاً : اتجــاي حركــة اليــد أو اليــدين

يكوف لكمتػا اليػديف دور فػي الإشػارة وتقريػب هعىاٌػا هثػؿ   إشػارة فػوؽ تكػوف اليػد اليهىػِ فػوؽ اليػد اليسػرى 

 والعكس في حالة )تحت ( اليد اليسرى فوؽ اليد اليهىِ .

زاء الجسػـ اليػديف فػي توضػيح هعىػِ الإشػارة تساعد أجخاهساً: هكان التقاء اليد أو اليدين بأجزاء الجسم 

تـ الاستعاىة بػالرأس باسػتخداـ اليػد اليهىػِ هػف أعمػِ إلػِ أسػفؿ دليػؿ عمػِ طػوؿ الشػعر تفهثلًب إشارة بىت 

كذا.  عىد البىت وٌ

تسػٍـ سػرعة تاديػة الإشػارة فػي توضػيح سادساً : هدا سرعة الإشارة وتحريكٍا وثباتٍـا وقوتٍـا وضـعفٍا 

تـ تادية الإشارة ببطء في كمهػة بطػيء , ولا تتـ تادية الإشارة بسرعة , و تثلبً  كمهة سريع هعىِ الإشارة فه

لقػػوي فإىٍػػا تػػؤدى بقػػوة إلػػِ ا يكتهػػؿ هعىػػِ الإشػػارة إلا بتاديػػة الإشػػارة حسػػب هضػػهوىٍا فػػإف كاىػػت الإشػػارة 

ف كاىت  لضعيؼ تؤدى بضعؼ .ا إلِ وا 

الدور الرئيس في تاديػة الإشػارة إذا كىػت تتواصػؿ  اجً لٍتعبيرات الو سابعاً: تعبيرات الوجً وحركة الجسم 

 .هع أصـ وتتحدث لً

كحزهػة واحػدة  اً ف الأسس سابقة الذكر يتـ استخداهٍا هػع بعضػٍا بعضػاوهف خلبؿ ها سبؽ يهكف القوؿ ب

إف فػػأثىػػاء تاديػػة الإشػػارة فػػي وقػػت واحػػد لمتعبيػػر عػػف الهعىػػِ  الهػػرتبط بٍػػا وأي خمػػؿ فػػي الأسػػس السػػابقة 

ولا بػػد هػػف التعاهػػؿ هػػع الهعػػاقيف سػػهعياً بمغػػة  ىاقصػػاً ولا يوصػػؿ الرسػػالة الهرجػػوة,ارة سػػيكوف هعىاٌػػا الإشػػ

هف لا يتقف لغة الإشارة عمِ أىً  أهي  ِالإشارة عمِ قدر هف الحذر والاىتباي لأف الهعاؽ سهعيا يىظر إل

عػاؽ سػهعيا, وبٍػذي الحالػة يجػد ىفسػً لا يستطيع الكتابة والقراءة,  أو باىً يريد الاستٍزاء والسخرية هػف اله

 في هازؽ يحتاج هف يخمصً هىً.
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 فوائد لغة الإشارة 

 .عمِ إثراء العلبقة بيف الهعاؽ سهعياً وأفراد أسرتً والهجتهع الهحيط بً لغة الإشارة عهؿ ت -6

إعطػػػائٍـ فرصػػػة الػػػتعمـ هػػػع أقػػػراىٍـ سػػػواء فػػػي هجهوعػػػات تعاوىيػػػة أو تسػػػاعد لغػػػة الإشػػػارة الصػػػـ فػػػي  -2

 في حياتً اليوهية.عات غير تعاوىية هجهو 

 .لإحضار الحروؼ والكمهات أهاـ أعيف التمهيذ الهعاؽ سهعياً لغة الإشارة بالىسبة لمصـ ٌي الأسرع  -9

  ٍـ في تىهية قدرة الهعاؽ سهعياً عمِ ىقؿ الهعموهات عف ىفسً وبيئتً.تس -7

طة وبػذلؾ تبعػػدي عػػف أىاىيتػػً تسػاعد عمػػِ هشػػاركة الهعػاؽ سػػهعياً بزهلبئػػً فػػي إجػراء العديػػد هػػف الأىشػػ -9

  وتهركزي حوؿ ذاتً , وتساعدي عمِ تكويف شخصية اجتهاعية

 (.2449)عاهر وهحهد,  زيادة التحصيؿ لدى الهعاقيف سهعياً تساعد لغة الإشارة عمِ  -1

 التواصل الكمي            
و استخداـ جهيع أشكاؿ التواصؿ التي يستخدهٍا الصـ                         حتِ يتاح لمهعاؽ سهعيا الفرصة  وٌ

ي هف أكثر أساليب التواصؿ سائدة بيف الهعاقيف                    الكاهمة لتىهية هٍارات المغة في سف هبكر وٌ

 ةيو تعهؿ عمِ تىهية البقايا السهعية ويشتهؿ الأسموب الكمي عمِ القراءة الشف ثحي ,سهعياً                  

  (.2444اً )يوسؼ, استغلبؿ السهع لدى الطفؿ الهعاؽ سهعيو  اارة بىوعيٍالإشو                 

 سهات التواصل الكمي               

 تحسيف الهٍارات السهعية والشفوية. - أ

 تساعد عمِ دعـ قراءة الشفاي . - ب

 الٍجاء الإصبعي يدعـ القراءة والكتابة . - ت

 زيادة تقدير الذات عىد استخداـ الطريقة الكمية. - ث
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 (.  2449 )هحهد, حتياجاتً بكؿ الطرؽيعبر عف ا - ج

 ًً رشاد أسر الهعاقين سهعياً  :توجيً وا 

عمػػِ الأسػػرة لػػيس بالسػػٍؿ وبالتػػالي فػػإف  ِبهػػا أف الأسػػرة ٌػػي الأسػػاس فػػي الهجتهػػع فػػإف الػػدور الهمقػػ     

إلا أىىػا ذات العلبقػة وهػف الجٍػات الرسػهية,  الأسرة بحاجة إلِ دعـ هادي وهعىوي هف الجٍات الهختصة

تتكفػؿ بػً بعػض الهؤسسػات غيػر الرسػهية  بسبب ها جد الدعـ الهقدـ للؤسرة في الهجتهعات العربية قميلبً ى

 (2449)الزريقات,  ذات العلبقة بذوي الاحتياجات الخاصة

 .الهعاؽ سهعياً وبالتالي فإف الوالديف بحاجة هاسة إلِ الهساعدة في تمبية احتياجات ابىٍـ       

ييف والهٍتهيف في هجاؿ التربية الخاصة باف هشػكمة الطفػؿ الهعػاؽ ٌػي هشػكمة صصاتولا بد أف ىىوي للبخ

عاهػػة للؤسػػرة وليسػػت خاصػػة بالطفػػؿ الهعػػاؽ سػػهعياً, كهػػا أىػػً يجػػب التوضػػيح أف لكػػؿ أسػػرة خصائصػػٍا 

ىهػػا ٌػػي هجهوعػػة  الفريػػدة بٍػػا, وأف هسػػؤولية الأسػػرة لا تقتصػػر عمػػِ رعايػػة الطفػػؿ الهعػػاؽ سػػهعياً فقػػط وا 

 (.2449)الداٌري, تمقِ عمِ كاٌؿ الأسرة  هسؤوليات

 

 

   دور الأسرة في التقميل هن أثر الإعاقة

العربيػة, وبالتػالي  تفػي الهجتهعػا ٍاوصػقم ٌػافػي تشػكيؿ شخصػية الفػرد وىهو  ةكبيػر  تتبوأ الأسرة هكاىػة    

يعػػاىي هػػف  فػػإف الأسػػرة تػػوفر لمفػػرد الػػدعـ الىفسػػي و الهػػادي خاصػػة إذا كػػاف الفػػرد بحاجػػة إلػػِ هسػػاعدة أو

لهعػاقيف سػهعياً اف آبػاء إ عفة وذات هعىِ خاص وبطرؽ هختمفة, وحيػثإعاقة فإف الهساعدة تصبح هضا

الىهػوذج والهثػؿ  لأىٍػـجػداً عمػِ صػعيد التىشػئة والتربيػة لأطفػالٍـ  هٍهػةيستطيعوف القياـ بػادوار  ٍـوأهٍات
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عػف ابػىٍـ الهعػاؽ بىظػرتٍـ وذلػؾ لىظرة فباستطاعة الوالديف تغيير ا  الذي يحتذى بً لأطفالٍـ بشكؿ عاـ,

 إيجاد  هحاولةوتشجيعٍـ لً والتعاهؿ هع الإعاقة بواقعية و 

, اعد عمػِ التخفيػؼ هػف الإعاقػة لديػًطرؽ هىاسبة هف أجؿ التخفيػؼ هػف أثػر الإعاقػة لػدى ابػىٍـ ههػا يسػ

فػؿ الهعػاؽ سػوؼ يىظػر لأهػؿ فػإف الطاف  إلِ الإعاقة لدى ابىٍـ عمِ أىٍا تبعث خيبة اأها إذا ىظر الوالد

 .(6999)الخطيب, إلِ إعاقتً بىفس الطريقة 

ذا يتطمب ها يميصوبالتالي فإف دور الأخصا    ي هٍـ جداً في بىاء علبقة فاعمة هع أسر الهعاقيف وٌ

ـ.لتعميهات قبوؿ الآباء  .6  الاختصاصيف والاستهاع إليٍـ وتشجيعٍـ عمِ التعبير بحرية عف هشاعرٌ

 ييف .صصاتد والتقميؿ هف شاف الآراء التي تتعارض هع الاخالاهتىاع عف الاىتقا .2

 لمتعاهؿ هع ابىٍـ الهعاؽ.ٍا تزويد الآباء بجهيع الهعموهات التي يحتاجوى .9

ي عف استخداـ الهصػطمحات العمهيػة والفىيػة التػي لا يفٍهٍػا الآبػاء والاستعاضػة صصاتاهتىاع الاخ .7

 عىٍا بمغة بسيطة وسٍمة.

ـ لجٍودٌـيجب عمِ الأخصائييف أف ي .9  عبروا عف تعاطفٍـ هع الآباء وعف تقديرٌ

 (.2442دخوؿ في هىافسة عمىية هع الآباء )الخطيب, عدـ ال .1

 هشاركة الأسرة في تربية الطفل الهعاق سهعياً 

 هىٍا (, 2446)عبد الحي, تاخذ هشاركة الوالديف في العهمية التربوية عدة أشكاؿ        

  لي لموالديف هف خلبؿ الإرشاد الفردي والجهاعي .فر الدعـ الاجتهاعي والاىفعااتو 

 . تثقيؼ الوالديف وتعميهٍـ هف خلبؿ البراهج التدريبية الفردية والجهاعية 

 . الهشاركة كهلبحظيف وهساعديف لمهعمهيف هف قبؿ الوالديف 
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 ي هػػف أجػػؿ تىػػاوؿ الهعموهػػات حػػوؿ حاجػػات الطفػػؿ وخصائصػػً صػػصاتالتواصػػؿ الهسػػتهر هػػع الاخ

 وتطوري.

 هشاركة في تخطيط البراهج وتىفيذٌا وتقويهٍا.ال 

لػػذلؾ فػػإف هػػا يعاىيػػً الطفػػؿ الهعػػاؽ سػػهعياً هػػا ٌػػو إلا هحصػػمة لتفاعػػؿ الإعاقػػة هػػع الهحػػيط خاصػػة     

ي الأسرة ,هها يؤدي إلِ هضاعفة الهشكلبت هع عدـ قػدرة الأسػرة عمػِ التوافػؽ والتعػايش هػع  هىشاي وٌ

 الضغوط الىاجهة عف الإعاقة .

سىسػػػػػػتاب        وتاكيػػػػػداً لأٌهيػػػػػػة دور الأسػػػػػػرة فإىػػػػػػً لا يهكػػػػػػف الحػػػػػػد هػػػػػػف الإعاقػػػػػػة كهػػػػػػا بيىٍػػػػػػا وارف وٌ

Warren& Hasenstab,1986) ولكػػف هػف الههكػف تحسػػيف توافػؽ الطفػػؿ الهعػاؽ سػػهعياً وذلػؾ هػػف )

كسػػابٍـ اتجاٌػػات ايجابيػػة فػػي هجػػاؿ التعاهػػؿ هعػػً لموالػػديف ًهشػػاكم خػػلبؿ توضػػيح والتاكيػػد  ,وحاجاتػػً وا 

يصػػعب الفصػػؿ بيىٍهػػا , وبالتػػالي فػػإف الطفػػؿ و الطفػػؿ الهعػػاؽ ٌػػو جػػزء لا يتجػػزأ هػػف أسػػرتً   عمػػِ أف

بحاجػػة هاسػػة إلػػِ بػػراهج الإرشػػاد الأسػػري, لأف ىجػػاح الطفػػؿ وفشػػمً فػػي التوافػػؽ الاجتهػػاعي هرتبطػػاف 

الأسػرة تسػٍـ فػي الحػد هػف هضػاعفات الإعاقػة والوصػوؿ  إفبالأسرة إضافة إلِ خصائصػً الىهائيػة حيثػ

 بىٍـ إلِ أقصِ درجة ههكىة هف التوافؽ الاجتهاعي .با

 استخلبص ها يمي   يهكف وفي ضوء ها سبؽ

ـ خاصة بٍـ  هع البيئة الهحيطةالهعاقيف سهعياً تفاعؿ  عمِللئعاقة السهعية آثار سمبية  .6  أسرٌ

لأهػؿ الهترتبة عمِ وجود طفؿ هعاؽ سػهعياً فػي الأسػرة الصػدهة, إىكػار الإعاقػة, فقػداف ا هف الآثار .2

 في الطفؿ, الخوؼ والقمؽ عمِ هستقبؿ الطفؿ.

  .أداء الأسرة ويعد فرصة لمهشكلبت الأسرية فيوجود طفؿ هعاؽ سهعياً يؤثر سمباً  .9
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الأسرة التي تعاىي هف وجود طفؿ أصـ بحاجة إلِ هف يرشػدٌا ويوجٍٍػا إلػِ كيفيػة التعاهػؿ هػع هػا  .7

هػف أجػؿ تكيفػً هػع الهجتهػع الهحػيط حتػِ  يقابمٍا هف هشكلبت وهساعدتٍا في كيفيػة تاٌيػؿ الطفػؿ

ذا يؤكد حاجة أسرة الهعاؽ سهعياً إلِ الإرشاد الأسري . اً هىتج اً يكوف عىصر   وليس عالة عميً وٌ

 التدخل الهبكر لمهعاقين سهعياً:

تعتبػػر السػػىوات الأولػػِ هػػف حيػػاة الطفػػؿ الأصػػـ ٌػػي الأٌػػـ عمػػِ الإطػػلبؽ أي ىفػػس الأٌهيػػة لمطفػػؿ       

ذا هف أجؿ تقديـ العوف والهساعدة في البيت والحضاىة ورياض الأطفاؿ لتعميهً الىطؽ وكيفيػة  العادي وٌ

 الاتصاؿ هع الآخريف.

( التػدخؿ الهبكػر باىػػً تقػديـ خػدهات هتىوعػة طبيػة واجتهاعيػة وتربويػػة 6999ويعػرؼ الخطيػب والحديػدي)

ـ الذيف يعاىوف هف إعاقة أو ت اخر ىهػائي أو الػذيف لػديٍـ قابميػة وىفسية للؤطفاؿ دوف السادسة هف أعهارٌ

 لمتاخر أو الإعاقة.

 

   :أٌهية التدخل الهبكر

  السػػػػػهاح باسػػػػػتخداـ الأطفػػػػػاؿ الهعػػػػػاقيف سػػػػػهعياً لمهعيىػػػػػات السػػػػػهعية بوقػػػػػت هىاسػػػػػب حيػػػػػث يهكػػػػػف

 استخداهٍا في الأسابيع الأربعة هف عهر الطفؿ.

  ًوهػف تقػديـ بػراهج التػدخؿ  الهساعدة في تطوير المغة فػي الوقػت الهىاسػب خاصػة الهعػاقيف سػهعيا

 الهبكر في هرحمة ها قبؿ الهدرسة.

 . هساعدة أسر الهعاقيف سهعياً عمِ فٍـ أبىائٍـ وحاجاتٍـ بيسر وسٍولة 
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 هعػاقيف سػهعياً فػي هرحمػة هػا قبػؿ  الهدرسػة يػؤدي عمػِ فٍػـ وتطػوير هٍػارات متعميـ لغػة الإشػارة ل

ـ القػػراءة والكتابػػة وتحقيػػؽ هسػػتويات يمػػالتواصػػؿ الاجتهػػاعي فػػي وقػػت هىاسػػب ههػػا يسػػاعد فػػي تع

 قريبة هف أقراىٍـ الساهعيف .  

  أشػٍر فػي التحصػيؿ القرائػي والقػدرات الكلبهيػة  ةيجابياً في عهر ستإتؤثر خدهات التدخؿ الهبكر

 في السىوات القادهة .

 . تقديـ الهساعدة لآباء وأهٍات الأطفاؿ الصـ في تعمـ أساسيات لغة الإشارة 

 بية ىحو لغة أطفالٍـ الصـ .الىظرة الإيجا 

  ً( 2449 الزريقات, ) التقميؿ هف الضغط الىفسي لآباء وأهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعيا. 

  أسس وهقوهات التدخل الهبكر لمطفل الأصم

بهػػا أف بػػراهج التػػدخؿ الهبكػػر تٍػػدؼ إلػػِ تاسػػيس لغػػة الأطفػػاؿ الصػػـ وتىهيتٍػػا هػػف قبػػؿ الهختصػػيف      

تربية الخاصة بشكؿ عاـ والهٍتهيف بالهعاقيف سهعياً بشكؿ خاص فإف ٌذي البراهج والهٍتهيف في هجاؿ ال

 حتوي عمِ خهسة هقوهات رئيسة ٌي ييجب أف 

 برىاهج لمتدريب في البيت. -6

 إرشاد الآباء وتربيتٍـ. -2

 المغة يستخدـ أسس الىهو العادي لمغة. ةهىٍج لتىهي -9

 تقديـ عدد هف الاختيارات التربوية . -7

ائؿ والهعيىات السهعية التي تكفؿ تكبير الصوت وتضخيهً لكؿ طفؿ هشترؾ في استخداـ الوس -9

 البرىاهج. 
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هسػاعدة آبػائٍـ قػي قٍػر  يجػب أف يركػز عمػِفإف أي برىاهج تربػوي يقػدـ لمهعػاقيف سػهعياً عمِ ذلؾ و     

الصػػػػعوبات التػػػػي تػػػػواجٍٍـ فػػػػي تربيػػػػة أبىػػػػائٍـ وعمػػػػِ الهختصػػػػيف أف يوضػػػػحوا للآبػػػػاء عػػػػدـ أخػػػػذٌـ دور 

 لػػذاؾ فػػإف  ,لهدرسػػيف وألا يقوهػػوا بههارسػػة أىشػػطة تىهيػػة المغػػة هػػع أطفػػالٍـ فػػي إطػػار هدرسػػي تعميهػػيا

الهدرس الذي يتعاهؿ هع آباء الهعاقيف سهعياً يجب أف يتعمـ كيؼ يتقبؿ هف الوالد كؿ ها يهكىػً أف يقػوـ 

الهػػدرس أف يعطػػي  بػػً هػػف تعػػديلبت فػػي حياتػػً واسػػتعدادات واسػػعة هػػف أجػػؿ هسػػاعدة أبىػػائٍـ , كهػػا عمػػِ

ف وصؿ الأهر إلِ أجدادي وجداتًاٌتهاهاً للؤسرة باكهمٍا هف أخوة الطفؿ وأقاربً وأعضاء أسرتً حتِ  , وا 

 . (   1998)الخطيب,فٍذا يىصب جهيعً في إىجاح البرىاهج الهقدـ للؤسرة 

 : سىواتٍم الأولى يف فادة الأطفال الصم هن التدخل الهبكرإكيفية 

الأطفػػاؿ الصػػـ عهوهػػاً إهكاىيػػة الافػػادة هػػف الهشػػاركة فػػي بػػراهج التػػدخؿ الهبكػػر قبػػؿ  يهكػػف لصػػغار     

ـ أو إبعادٌـ عىٍا لهدة أسابيع طويمة   ها يمي  ه ايفيدو  كيدخولٍـ الهدرسة عمِ حساب فصمٍـ عف أسرٌ

 ٍـ.بتىهية هٍارات السيطرة الإيجابية هع الوسط البيئي الهحيط  -6

 وهراعاة شؤوىٍـ .تىهية هشاعر التقدير للآخريف  -2

 إهكاىية التعاوف والتواصؿ فيها بيىٍـ وبيف أقراىٍـ هع الصـ الهشاركيف في البرىاهج. -9

ا هف الأىشطة . -7  تىهية بدىية عف طريؽ الإيقاعات الراقصة وغيرٌ

هػػػػػػا يعتهػػػػػػد هىٍػػػػػػا عمػػػػػػِ  وبخاصػػػػػػةاكتسػػػػػاب بعػػػػػػض الهٍػػػػػػارات الهٍهػػػػػػة فػػػػػػي المغػػػػػػة والتواصػػػػػػؿ  -9

 .(2442)الخطيب, البصر
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 براهج التدخل الهبكر لمصملات الأساسية الهقوه   

عىػد تصػػهيـ بػػراهج التػدخؿ الهبكػػر الهلبئهػػة للؤطفػػاؿ الػذيف لػػـ يبمغػػوا سػػف الهدرسػة بعػػد ويعػػاىوف هػػف      

إلػػِ تسػػٍيؿ الىهػػو المغػػػوي  ٌادفػػةالعهػػؿ عمػػِ أف تكػػوف ٌػػذي البػػراهج بصػػفة أساسػػية  يبغػػي إعاقػػة سػػهعية

 تواصمية.وتطوير الهٍارات المغوية والهٍارات ال

وحتػػِ ىضػػهف إهكاىيػػة ىجػػاح بػػراهج التػػدخؿ الهبكػػر لٍػػذي الفئػػة هػػف الأطفػػاؿ فإىػػً يتوجػػب أف تبىػػِ عمػػِ 

 الهقوهات الرئيسة التالية  

  إتاحػػػػة بعػػػػض الاسػػػػتراتيجيات التػػػػي يهكػػػػف لمهسػػػػؤوليف الاختيػػػػار هػػػػف بيىٍػػػػا وذلػػػػؾ لتقػػػػديـ الخػػػػدهات

 .الإرشادية والتربوية والتدريبية لصغار الصـ وآبائٍـ 

  رشادٌـ ٌهية الكشؼ الهبكر عف أطفالٍـ الهعاقيف سهعياً وأٌـ الصعوبات التي إلِ أتوجيً الآباء وا 

 تعترضٍـ .

  ِل رشادٌـ إلِ السبؿ والطرؽ الكفيمة بالتعاهؿ بفاعمية هع أطفالٍـ الهعاقيف سهعياً وا  توجيً الآباء وا 

 في المغة والتواصؿ.كيفية هساعدة أطفالٍـ هف خلبؿ البرىاهج عمِ تىهية هٍاراتٍـ 

  مبرىػػػاهج هشػػاعر غيػػػر هرضػػية وسػػػمبية لقػػػد يحهمػػوف  الػػذيفتقػػديـ الإرشػػاد العلبجػػػي والىفسػػي للآبػػػاء

 ىاجهة عف صدهتٍـ بوجود الإعاقة.

 عدا  جيداً لمعهؿ في ٌذا البرىاهج. داً ضرورة اختيار الهدرسيف الأكفاء ههف تمقوا تدريباً وا 

  ًـ وذويٍػـ وبىػاء  هف إيجاد خطة لتدريب الهعاقيف سهعيا الصغار عمِ التواصؿ في الهىزؿ هػع أسػرٌ

 هىٍاج لتىهية هٍاراتٍـ في المغة والتواصؿ .

  إعداد الطرؽ والبػدائؿ التواصػمية التربويػة التػي يهكػف لمهعمهػيف والآبػاء الاختيػار هػف بيىٍػا بهػا يلبئػـ

هكاىات كؿ طفؿ هف أطفالٍـ .  خصائص واحتياجات وا 
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 (.2444) الفوزاف, ئـ يكفؿ لً تكبير الصوت هعي هلبتزويد كؿ هشترؾ بهعيف س 

 : الهٍارات الاجتهاعية

اجتهاعيػاً بطبعػً إذ لا يهكىػً أف يعػيش بهفػردي أو بهعػزؿ عػف الىػاس, لأىػً لا يسػتطيع تمبيػة  يعد الإىسػاف

 جهيع احتياجاتً, فكمها كاىت علبقتً باقراىً وبالهحيطيف بً وطيدة كػاف تكيفػً وتعايشػً أفضػؿ هػف حيػث

شػػعوري بػػالأهف, ويختمػػؼ الأفػػراد فيهػػا بيػػىٍـ فػػي فػػف التعاهػػؿ والتفاعػػؿ هػػع الآخػػريف فالعلبقػػات الاجتهاعيػػة 

تعتبػػر فىػػا هػػف فىػػوف القػػدرات الإىسػػاىية التػػي يتهيػػز بٍػػا الػػبعض, وىجػػد بعػػض الأسػػر تعػػاىي هػػف تعاهػػؿ 

وتً في العدواىيػة وسػوء وتفاعؿ أطفالٍا هع أقراىٍـ فهىٍـ هف يفضؿ المعب وحدي, والبعض الآخر يبمغ ذر 

ؼ الذي يجعمٍـ يراعوف هشاعر  ؿالتصرؼ,  وتعاىي بعض الأسر هف فقداف أطفالٍا أسموب التعاه الهرٌ

أقراىٍـ وقد يؤدي بٍـ الأهر إلِ جرح هشاعر أصدقائٍـ والتعاهػؿ هعٍػـ بخشػوىة وعدواىيػة,  وقػد تتسػاءؿ 

جابة عف ذلؾ باف الهٍارات الاجتهاعيػة بعض الأسر عف سبب تصرؼ أبىائٍـ بٍذي الصورة,  ويهكف الإ

اللبزهػة لمتعاهػػؿ هػػع الآخػػريف لا تولػد هػػع الطفػػؿ بػػؿ يحتػاج إلػػِ طريقػػة لإكسػػابً ٌػذي الهٍػػارات التػػي تعػػدي 

 (.2449لمتعاهؿ هع الآخريف )الفيوهي, 

إلػػِ قػػدرة الطفػػؿ الهعػػاؽ سػػهعياً عمػػِ التواصػػؿ والتفاعػػؿ هػػع الآخػػريف  الاجتهاعيػػة تالهٍػػارا تشػػيرو   

وتكػػويف الصػػداقات وهشػػاركة أقراىػػً فػػي المعػػب, والتعػػاوف هعٍػػـ, وكهػػا يعبػػر عىٍػػا بالدرجػػة التػػي يحصػػؿ 

 . لٍذا الغرضاستخدـ عميٍا الطفؿ في هقياس الهٍارات الاجتهاعية للؤطفاؿ الهعاقيف سهعياً والذي 

الشػػوارب ( الهشػػار إليػػً فػػي عػػواد و O'Connor & Frankel, 2006ويعرفٍػػا أفكىػػور وفراىكػػؿ )     

( باىٍػػا تمػػؾ القػػدرات الخاصػػة التػػي  تجعػػؿ الطفػػؿ قػػادراً عمػػِ الأداء بكفػػاءة فػػي أعهػػاؿ اجتهاعيػػة 2464)

  خاصة بتبادؿ العلبقات الشخصية هع الآخريف وأداء الأعهاؿ هف خلبؿ الهواقؼ الهختمفة.
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لطفؿ إلِ درجة ( أف الهٍارات الاجتهاعية يقصد بٍا عادات وسموكات يتدرب عميٍا ا6994وترى بخش )

 الإتقاف والتهكف هف خلبؿ هواقؼ الحياة اليوهية تفيدي في إقاهة علبقات هع الآخريف في هجالً الىفسي .

 وهف خلبؿ التعريفات السابقة فإىً يىظر إلِ الهٍارات الاجتهاعية كها يمي 

ٍػػا صػػفة ويىظػػر إلػػِ الهٍػػارات الاجتهاعيػػة فػػي ٌػػذا البعػػد عمػػِ أى : الهٍــارات الاجتهاعيــة كســهة -6

عاهة أو هشتركة بيف الأفراد وعميػً تػـ تعريفٍػا عمػِ أىٍػا اسػتعداد ىفسػي داخمػي يسػبؽ الاسػتجابة 

لمهواقؼ الاجتهاعية ببعديف هف السػموكات المفظيػة وغيػر المفظيػة التػي يسػتطيع هػف خلبلٍػا الفػرد 

رر بػػػً أف يتػػػاثر ويػػػؤثر بالبيئػػػة الهحيطػػػة ويعػػػيش هواقػػػؼ التفاعػػػؿ الهختمفػػػة دوف أف يمحػػػؽ الضػػػ

 وبالآخريف .

ويركز في تعريفً لمهٍارات الاجتهاعيػة عمػِ العهميػات  :هىظور هعرفي نلهٍارات الاجتهاعية ها -2

 التي تظٍر في السياؽ الاجتهاعي.

  

 هكوىات الهٍارات الاجتهاعية 

 أف الهٍارات الاجتهاعية تتضهف ها يمي   (Merrel, 1993)ذكر هيرؿ   

الطفػؿ فػي التعبيػر عػف ىفسػً, الاتصػاؿ الشخصػي هػع الآخػريف,  التفاعؿ الاجتهاعي هثؿ  هٍارة -6

 وهٍارتً في تكويف صداقات دائهة تسودٌا الهودة والثقة.

الاسػتقلبؿ الاجتهػاعي هثػؿ  هٍػارة الطفػؿ فػي تاديػة الواجبػات الهختمفػة الهوكمػة إليػً وقدرتػً عمػػِ  -2

 الهحافظة عمِ أغراضً الخاصة وقدرتً عمِ الدفاع عف حقوقً.
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الاجتهػػػػاعي هثػػػػؿ  هٍػػػػارة الطفػػػػؿ فػػػػي هسػػػػاعدة زهلبئػػػػً فػػػػي هواقػػػػؼ الحيػػػػاة الاجتهاعيػػػػة  التعػػػػاوف -9

 الهختمفة كالاشتراؾ هعٍـ في الأىشطة الجهاعية الهدرسية لإتهاـ عهؿ ها.

تبػػاع القواعػػػد الاجتهاعيػػة فػػي الأسػػػرة  -7 الضػػبط الػػذاتي هثػػػؿ  اىصػػياع الطفػػؿ واهتثالػػػً لمتعميهػػات وا 

 والهدرسة عمِ حد سواء.

بػػيف الشخصػػية وتتضػػهف قػػدرة الطفػػؿ عمػػِ تكػػويف علبقػػات ايجابيػػة هػػع الآخػػريف هثػػؿ  الهٍػػارات -9

ـ .  الهشاركة في الأىشطة والتقبؿ الاجتهاعي هف الأقراف والإحساس بهشاعرٌ

الهٍػػػػػارات الاجتهاعيػػػػػة الهدرسػػػػػية وتتضػػػػػهف الهٍػػػػػارات ذات العلبقػػػػػة بػػػػػاداء الواجبػػػػػات الهدرسػػػػػية  -1

 ىٍجية وغير الهىٍجية.  والاشتراؾ هع الأقراف في الأىشطة اله

 الهٍارات الاجتهاعية للأطفال الهعاقين سهعياً 

لمهٍارات الاجتهاعية دور هٍـ في حياة الفرد فٍػي تعهػؿ عمػِ تعزيػز الصػحة الىفسػية للؤطفػاؿ بوجػً عػاـ 

والهعاقيف سهعياً بوجً خاص, وذلؾ هف خلبؿ البراهج والخدهات التي تقػدـ لمهعػاقيف سػهعياً فػي الهػدارس 

اديػػة والهراكػػز ذات العلبقػػة, وذلػػؾ هػػف أجػػؿ التغمػػب عمػػِ الهشػػكلبت التػػي تظٍػػر عىػػد الهعػػاقيف سػػهعياً الع

 هىٍا  

 هشكلبت الاىعزاؿ وتشهؿ الإىسحابية والسموكية غير العاطفية والسموكات السمبية. -6

ػػذا يػػؤدي إلػػِ ىقػػص الهٍػػارات الاجتهاعيػػة  -2 هشػػكلبت الاتصػػاؿ والتػػي تشػػهؿ سػػموكات إرسػػاؿ , وٌ

(  6991بدوري يعهؿ عمِ إشكالية في الهٍارات الاجتهاعية عىد الهعاقيف سهعياً )القريطي, والذي 

. 

 وتجد أحياىاً بعض الهعاقيف سهعياً يهيموف إلِ العزلة تهاهاً خاصة في الهواقؼ التي
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هػا  يتواجد فيٍا فرد أو اثىػيف أو أكثػر والسػبب ٌػو عػدـ القػدرة عمػِ اهػتلبؾ الهٍػارات الاجتهاعيػة, وغالبػاً  

يىػػدهج الهعػػػاقوف سػػػهعياً هػػػع بعضػػػٍـ بعضػػػا كهجهوعػػة ذات هٍػػػارات اجتهاعيػػػة واحػػػدة ولػػػديٍا خصػػػائص 

تفاعؿ هتقاربة, بيىها يكوف الأصـ بالىسبة لأقراىً العادييف أكثر ىزوعػاً  إلػِ الاىسػحاب وهػيلًب إلػِ العزلػة 

هػػا يولػػد لديػػً العديػػد هػػف والاىطػػواء, ههػػا يػػؤدي إلػػِ شػػعوري بػػىقص فػػي تقػػدير ذاتػػً والتعبيػػر عػػف ىفسػػً ه

السهات والخصائص غير الهرغوبة هثؿ الحساسية الهفرطة لردود فعؿ الآخريف هػف شػؾ فػي أي تصػرؼ 

يصدر عىٍـ والشعور بالخوؼ والفشؿ وسرعة الاستثارة والعصبية, وهف العواهؿ التي يهكف أف تسٍـ فػي 

ِ الأىشػػطة الحياتيػػة الهختمفػػة خاصػػة فيهػػا تىهيػػة الهٍػػارات الاجتهاعيػػة لػػدى الهعػػاقيف سػػهعياً, التػػدريب عمػػ

يتعمػػؽ بالتفاعػػؿ والتعػػاوف والهشػػاركة والاسػػتقباؿ والإرسػػاؿ والتواصػػؿ فػػي الهػػدارس العاديػػة أو الهؤسسػػات 

وتدريب أسر الهعاقيف سهعياً هف خلبؿ البراهج التدريبية والهحاضرات والأىشطة الهتىوعة )عواد وشػريت, 

2449. ) 
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اٌظٍخراداٌذساعبد

اسػػتعرض الباحػػث العديػػد هػػف الدراسػػات والبحػػوث السػػابقة ذات الصػػمة بهوضػػوع الدراسػػة الحاليػػة ,     

والتػػي أهكػػف الافػػادة هىٍػػا فػػي إعػػداد أدوات الدراسػػة و إعػػداد البرىػػاهج التػػدريبي لتعمػػيـ الأهٍػػات عمػػِ لغػػة 

ض ىتػػػائج البحػػػوث والدراسػػػات الإشػػػارة وهىاقشػػػة وتفسػػػير الىتػػػائج التػػػي توصػػػمت إليٍػػػا الدراسػػػة وقػػػد تػػػـ عػػػر 

ي     السابقة هف خلبؿ ثلبثة هحاور وٌ

 تىاولت لغة الإشارة  التي أولًا : الدراسات السابقة

ٌػػػدفت إلػػػِ استقصػػػاء هػػػدى الاتفػػػاؽ والاخػػػتلبؼ بػػػيف الأطفػػػاؿ  التػػػي(  و 6991دراسػػػة عبػػػد القػػػادر )     

دلولات الإشػػػارية لعػػػدد هحػػػدد هػػػف قيف سػػػهعياً فػػػوؽ سػػػف التاسػػػعة فػػػي الهؤسسػػػات الأردىيػػػة عمػػػِ الهػػػاالهعػػػ

( كمهة هثمت تسعة عشر بعداً لٍػا ارتبػاط 662الكمهات الهعبرة عف بعض الهفاٌيـ, حيث اختار الباحث )

قيف سػػهعياً, وقػػد أشػػارت الىتػػائج إلػػِ أف ا( هفحوصػػا هػػف الهعػػ29وثيػػؽ بالحيػػاة اليوهيػػة وعرضػػت عمػػِ )

قػؿ أ%( هػف عػدد الكمهػات الهسػتخدهة فػي الدراسػة و 62كمهة بىسبة ) ةجهيع الأفراد اتفقوا عمِ ثلبث عشر 

 %(.6.9اتفاؽ بيف الهفحوصيف كاف سبعة هفحوصيف عمِ كمهتيف بىسبة )

( والتػػػي ٌػػػدفت إلػػػِ جهػػػع لغػػػة الإشػػػارة لتعػػػرؼ المغػػػات الشػػػائعة والهتداولػػػة 6996دراسػػػة الشػػػويكي )     

سػػة عشػػرة فػػي الهجتهػػع الأردىػػي, والهسػػتخدهة هػػف قبػػؿ الصػػـ الكبػػار فػػي الأردف, ههػػف ٌػػـ فػػوؽ سػػف الساد

( هفحوصاً هف هجتهع الشباب والشػابات الصػـ ههػف ٌػـ فػوؽ سػف السادسػة 94تكوىت عيىة الدراسة هف )

ـ بطريقػػػة عشػػػوائية هػػػف هؤسسػػػات الصػػػـ فػػػي الأردف )الىػػػوادي الرياضػػػية, هراكػػػز  عشػػػرة, وقػػػد تػػػـ اختيػػػارٌ

ىاثػا, بحيػث  التاٌيؿ والتدريب الحكوهي والخاص هىٍا ( وراعِ الباحث في دراسػتً تهثػؿ الجىسػيف ذكػوراً وا 

 %( وىسبة الإىاث 94كاىت ىسبة الذكور )
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%(,  ولمتعرؼ عمِ الإشارات الشائعة الهتداولة لدى الصـ الكبار, ثـ تحديد هفػاٌيـ الدراسػة وعػددٌا 24)

هيػة, حيػث هثمػت ( هفٍوهاً لٍا ارتباط بالحياة اليوهيػة فػي الهجػالات الاقتصػادية والاجتهاعيػة والتعمي294)

( بعػػداً والتػػي صػػىفت ورتبػػت بشػػكؿ هتػػدرج حسػػب أٌهيتٍػػا ووضػػعت فػػي قائهػػة, وأشػػارت الىتػػائج إلػػِ 94)

ىسبة اتفاؽ عالية بػيف أفػراد عيىػة الدراسػة إذ تراوحػت أعمػِ ىسػب اتفػاؽ عمػِ هعظػـ الهفػاٌيـ الإشػارية هػا 

الهفاٌيـ الإشارية التي شهمتٍا %( كها أشارت إلِ اتفاؽ بيف عيىة الدراسة عمِ هعظـ 644-%14بيف )

ىاثػاً , كهػا حػازت الهفػاٌيـ الهحسوسػة عمػِ أكبػر  الدراسة في الهحافظػة الواحػدة وبػيف الهحافظػات ذكػوراً وا 

اتفػػاؽ بػػيف أفػػراد العيىػػة هقارىػػة بػػالهجردة بشػػكؿ عػػاـ ) الأرقػػاـ, الطعػػاـ, الشػػراب, الأيػػاـ ( حيػػث تراوحػػت 

ت الهفػػػاٌيـ الهجػػػردة هثػػػؿ ) ضػػػهاف اجتهػػػاعي, سػػػفير, %( فػػػي حػػػيف حققػػػ644-%97الىسػػػب هػػػا بػػػيف ) 

 جهارؾ ( ىسبة اتفاؽ أقؿ.  

( والتي ٌدفت إلػِ إعػداد برىػاهج تػدريبي هقتػرح وبيػاف فاعميتػً لتعمػيـ 2444وفي دراسة عبد الواحد )     

ػػدفت أيضػاً إلػػِ تحديػد الفػػرؽ بػػيف  أداء عيىػة هػػف طالبػات جاهعػػة الإهػػارات العربيػة الهتحػػدة لغػة الإشػػارة وٌ

طالبات التربية الخاصػة لمغػة الإشػارة وطالبػات هػف تخصصػات تربويػة أخػرى, وتكوىػت عيىػة الدراسػة هػف 

  أشػػٍر,( طالبػػة جاهعيػػة تػػـ تقسػػيهٍف إلػػِ هجهػػوعتيف تجريبيػػة وضػػابطة واسػػتهر البرىػػاهج لهػػدة ثلبثػػة 42)

الأداء, كهػػا أوضػػحت  وأشػػارت الىتػػائج إلػػِ أف الهشػػاركات قػػد تعمهػػف لغػػة الإشػػارة بهسػػتويات هختمفػػة فػػي

الىتػػائج فعاليػػة البرىػػاهج فػػي تعمػػيـ الطالبػػات لغػػة الإشػػارة وعػػدـ وجػػود فػػروؽ ذات دالػػة إحصػػائية بػػيف أداء 

 هجهوعة التربية الخاصة والهجهوعة الثاىية )تخصصات تربوية أخرى ( لمغة الإشارة .

ردات هف قبؿ هسػتخدهي لغػة ( والتي ٌدفت إلِ استخداـ الهف(Singlton, 2002دراسة سىجمتوف        

 هف الهستويات)ASL  American Sign Languageالإشارة الأهريكية )
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الثلبثة بسيط وهتوسط وهحترؼ وهقارىتٍـ هع ىاطقيف يستخدهوف لغة الإشارة الاىجميزية كمغػة ثاىيػة وهػع  

الهرحمة الابتدائيػة هػع  ( أصهاً في42أفراد يتكمهوف لغة واحدة, قاـ الباحث بهقارىة الهفردات الهكتوبة ؿ )

( شخصػػا هػػف السػػاهعيف وفػػي ىفػػس الهرحمػػة والػػذيف يسػػتخدهوف لغػػة الإشػػارة الاىجميزيػػة كمغػػة ثاىيػػة و 14)

( شخصػػا يسػػتخدهوف لغػػة واحػػدة, حيػػث طمػػب هػػىٍـ فػػي الدراسػػة إعػػادة قصػػة هعروضػػة عمػػِ شػػريط 16)

ٍػا الطمبػة, وتػـ إحصػاء الهفػردات فيديو وذلػؾ بكتابػة القصػة عمػِ الػورؽ , ثػـ جهعػت الكتابػات التػي قػاـ ب

التي استخدهٍا الطلبب وتـ التركيز عمػِ الهفػردات الأكثػر تكػراراً, وأشػارت الىتػائج إلػِ أف الطػلبب الصػـ 

أقػػؿ اسػػتخداهاً لمهفػػردات هػػف ىظػػرائٍـ السػػاهعيف, وأف الطمبػػة الصػػـ الأقػػؿ هٍػػارة فػػي اسػػتخداـ لغػػة الإشػػارة 

اً أقػػؿ فػػي الهفػػردات التػػي يسػػتخدهٍا الطػػلبب الػػذيف يهتمكػػوف هٍػػارة الأهريكيػػة يظٍػػروف تكػػراراً أكثػػر وتىوعػػ

هتوسػػطة أو هرتفعػػة, كهػػا أشػػارت  الىتػػائج إلػػِ أف كتابػػة الطمبػػة الصػػـ اختمفػػت عػػف الػػذيف يسػػتخدهوف لغػػة 

 كمغة ثاىية .   ( English Sign Language)( ESLالإشارة الاىجميزية)

حػػػوؿ اكتسػػػاب قواعػػػد لغػػػة  (Mayberry&Bondreault,2006)دراسػػػة هػػػايبري وبودريمػػػت وفػػػي       

( 94الهستوى العهري عىػد اكتسػاب المغػة الأولػِ, حيػث تكوىػت عيىػة الدراسػة هػف ) والتعرؼ إلِالإشارة, 

 69هػػف ذوي الإعاقػػة السػػهعية هىػػذ الػػولادة والػػذيف تعمهػػوا لغػػة الإشػػارة هىػػذ الػػولادة حتػػِ سػػف  اً بالغػػ اً شخصػػ

ػي  الإشػارات البسػيطسىة وتـ عرض ستة أىواع هف تراك , ةيب لغػة الإشػارة الأهريكيػة عمػِ أفػراد العيىػة وٌ

هقارىػػة ٌػػذي الإشػػارات فػػي  توقػػد تهػػ, والىسػػبة (WH)الهتضػػادات, الأفعػػاؿ, الهتشابٍات,الأسػػئمة بصػػيغة 

وأشػػارت ىتػػائج الدراسػػة إلػػِ أف  ,حالػػة وجػػود قواعػػد هىظهػػة لٍػػا وفػػي حالػػة عػػدـ وجػػود قواعػػد هىظهػػة لٍػػا 

 في  ئاً ىت أقؿ دقة وأكثر بطالإشارات كا
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حالات عدـ وجود قواعد تضبطٍا, كها أشارت إلِ أف اكتساب قواعػد المغػة الأولػِ يػؤثر بشػكؿ كبيػر فػي 

 .اكتساب المغة الثاىية 

 ((Soukup , Feinstein & Rochon ,2006وفي دراسة سكوب وفيىستيف وروشوف      

اضػػػييف الصػػػـ, حيػػػث تهػػػت دراسػػػة إدراؾ الهتػػػدربيف فػػػي حػػػوؿ أثػػػر لغػػػة الإشػػػارة الأهريكيػػػة فػػػي تػػػدريب الري

الهرحمػػػة الثاىويػػػة لمغػػػة الإشػػػارة الأهريكيػػػة وهػػػدى اسػػػتخداهٍا فػػػي تػػػدريب الرياضػػػييف الصػػػـ, تكوىػػػت عيىػػػة 

( رياضػػياً أصػػهاً هػػع هػػدربيٍـ السػػاهعيف, وتػػـ اسػػتخداـ اسػػتبياف لجهػػع البياىػػات, وأشػػارت 22الدراسػػة هػػف )

ػػػا فاعميػػػة ٌػػػو اسػػػتخداـ ىتػػػائج الدراسػػػة  إلػػػِ أف أكثػػػر  الطػػػرؽ الهسػػػتخدهة لمتواصػػػؿ  بػػػيف الهتػػػدربيف وأكثرٌ

ي الطريقة الوحيػدة التػي تسػاعد عمػِ تكػويف علبقػة ايجابيػة بػيف الرياضػييف الصػـ  هترجهي لغة الإشارة وٌ

وهػدربيٍـ , وأشػار الهػدربوف والرياضػيوف الصػػـ فػي ٌػذي الدراسػة إلػػِ أف التواصػؿ الهباشػر يزيػؿ الحػػواجز 

لرياضػػػييف الصػػػـ وهػػػدربيٍـ, واف العلبقػػػة الإيجابيػػػة بػػػيف الرياضػػػييف الصػػػـ وهػػػدربيٍـ تعػػػزز وتطػػػور بػػػيف ا

اتجاٌػػات الرياضػػييف الصػػـ وأداءٌػػـ,  وقػػد أوصػػت الدراسػػة بضػػرورة تعمػػـ هػػدربي الرياضػػييف الصػػـ لمغػػة 

 الإشارة الأهريكية .  

عمػػػِ  قػػػة كتابػػػة لغػػػة الإشػػػارةإلػػػِ التعػػػرؼ عمػػػِ أثػػػر طري ( والتػػػي ٌػػػدفت2444)دراسػػػة أبػػػو شػػػعيرة      

التحصيؿ الأكػاديهي والهفػردات المغويػة عىػد الطمبػة الصػـ فػي هدرسػة الأهػؿ لمصػـ فػي هديىػة عهػاف, وتػـ 

(طالبػػاً وطالبػػة هػػف الصػػـ فػػي الصػػؼ 92تطبيػػؽ الدراسػػة شػػبً التجريبيػػة عمػػِ عيىػػة قصػػدية هكوىػػة هػػف) 

( طالبػػاً وطالبػػة والثاىيػػة ضػػابطة 69هػػف)الخػػاهس الأساسػػي هقسػػهيف إلػػِ شػػعبتيف الأولػػِ تجريبيػػة تتكػػوف 

ذات دلالة إحصائية بيف الهجهػوعتيف  اً أشارت الىتائج إلِ أف ٌىاؾ فروق, و ( طالباً وطالبة69تتكوف هف )

هػػػا التحصػػػػيؿ  التجريبيػػػة والضػػػابطة لصػػػالح الهجهوعػػػة التجريبيػػػة فػػػػي الأداء عمػػػِ الهتغيػػػريف التػػػابعيف وٌ

 وعة والجىس في اكتساب الهفردات .لتفاعؿ الهجه اً ٌىاؾ أثر واكتساب الهفردات كها أشارت إلِ أف 
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ا الهعـاقين لأطفالٍـ ةالاجتهاعيـالهٍـارات ثاىياً :الدراسات السابقة التـي تىاولـت دور الأسـرة فـي تحسـين 

 سهعياً 

دراسػػة ٌػػدفت إلػػِ عقػػد هقارىػػة بػػيف هجهوعػػة هػػف Musselman, 1991 )  أجػػرى هوسػػمهاف )    

ي وهجهوعػة ثاىيػة يسػتخدهف أسػموب و اتي يسػتخدهف أسػموب التواصػؿ السػهعي الشػفالأهٍات العاديات المػو 

( طفػػػلًب ضػػػعيؼ السػػػهع فػػػي هرحمػػػة هػػػا قبػػػؿ الهدرسػػػة حيػػػث 97التواصػػػؿ الكمػػػي , وتكوىػػػت العيىػػػة هػػػف ) 

 ىتائج إلِ وأشارت الاستخدـ الباحثوف أسموب الهقارىة بيف الهجهوعتيف 

, يو أسػموب التواصػؿ السػهعي الشػػف فاسػتخده مػواتيالأهٍػػات ال ارتفػاع القػدرة المغويػة لػدى أطفػاؿ هجهوعػة

 فتي اسػػتخدهمػػواهػػا بػػيف التواصػػؿ الكمػػي والىهػػو الاجتهػػاعي لػػدى هجهوعػػة الأهٍػػات ال اً تباطػػوأف ٌىػػاؾ ار 

 أسموب التواصؿ الكمي هع أبىائٍف.

لأسػر إلػِ وضػع برىػاهج تواصػمي )تخػاطبي(  والتي ٌػدفت (Schoenwold, 1994)دراسة سيىولد      

السهع وقػد صػهـ البرىػاهج لكػي يعطػي تػاثيراً ايجابيػاً عمػِ التواصػؿ لػدى الأسػرة , وعمػِ  ؼالأطفاؿ ضعا

ـ هػػا بػػيف 67وقػػد تكوىػػت عيىػػة الدراسػػة هػػف ), بيئػػة الأسػػرة ( أسػػرة لأطفػػاؿ ضػػعاؼ السػػهع تتػػراوح أعهػػارٌ

الهعػاقيف سػهعياً,  لأطفػاؿعمػِ أسػر ا يايجػاب ر( سىة . وأشارت الدراسة إلِ أف البرىاهج لً تاثي64-67)

كها أشارت إلِ أف الأسر التي حضرت هىاقشػات حػوؿ طبيعػة أىهػاط التفاعػؿ كػاف لٍػا تػاثير سػمبي أكثػر 

ا الايجابي, وأشارت إلِ أف الأسر التي تـ تطبيؽ البرىاهج عميٍا أظٍرت احتياجٍا  ؼ لتعر إلِ اهف تاثيرٌ

أف الأسر التي حضرت هىاقشات أظٍرت حػالًا ههػلًب  وأشارت أيضاً إلِإلِ الأساليب الهختمفة لمتواصؿ, 

حباطاً هف الهىاقشة.  وا 

اسػػػتٍدفت هعرفػػػة أثػػػر برىػػػاهج إرشػػػادي هقتػػػرح لتحسػػػيف هٍػػػارات والتػػػي ( 6997دراسػػػة عبػػػد الحػػػي)      

 اشتهمت عيىة الدراسة   قيف سهعياً الهىعزليف في بيئة الأسرة,االتواصؿ للؤطفاؿ الهع
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هجهػػػػوعتيف هػػػػف الأطفػػػػاؿ الصػػػػـ هػػػػع آبػػػػائٍـ وأهٍػػػػاتٍـ وقػػػػد تػػػػـ تقسػػػػيهٍـ إلػػػػِ ( طالبػػػػاً وطالبػػػػة 74عمػػػػِ )

ـ بػػيف )هتسػػاويتيف  ( سػػىة وقػػد أوضػػحت الىتػػائج وجػػود 62-9الأولػػِ ضػػابطة والثاىيػػة تجريبيػػة تقػػع أعهػػارٌ

فروؽ ذات دلالة إحصػائية فػي هٍػارات تواصػؿ الأطفػاؿ الصػـ فػي أبعػاد هقيػاس التواصػؿ للؤطفػاؿ الصػـ 

فػػي الهجهوعػػة التجريبيػػة )أطفػػاؿ, أهٍػػات, آبػػاء( لصػػالح القيػػاس البعػػدي, كهػػا  وبعػػدي اهجقبػػؿ تطبيػػؽ البرىػػ

فػػي  ياتضػػح وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف أطفػػاؿ الهجهوعػػة التجريبيػػة قبػػؿ تطبيػػؽ البرىػػاهج وبعػػد

ض أبعػػاد هقيػػاس التوافػػؽ الىفسػػي والاجتهػػاعي الخػػاص بػػالتوافؽ لصػػالح القيػػاس البعػػدي, ههػػا أدى إلػػِ خفػػ

الصػػعوبات الىفسػػية والاجتهاعيػػة التػػي تواجػػً الأطفػػاؿ الهعػػوقيف سػػهعياً فػػي هواقػػؼ التواصػػؿ الهختمفػػة هػػع 

     أفراد الأسرة والتحسف في العلبقات الأسرية .

  Meadw, Macturk, Spencer, Koester(1995)وهاكترؾ وسبىسر وكستر يدوهدراسة     

ة عمِ علبقة الأـ بطفمٍا الرضيع, وعمِ دافعية الطفؿ لمتعمـ, أثر الإعاقة السهعيوالتي ٌدفت إلِ هعرفة 

( 69-9وكاىػت أعهػار الأطفػاؿ تتػراوح هػابيف )وعمِ الىهو المغوي الهبكر لمطفؿ,  والتعرؼ عمِ الأشياء,

( طفػػلًب هػػف 24( رضػػيعاً لػػديٍـ إعاقػػة سػػهعية شػػديدة كهجهوعػػة تجريبيػػة, و)24شػػٍراً تكوىػػت العيىػػة هػػف )

وقد أشارت الىتائج إلػِ أىػً لػيس ٌىػاؾ فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية  ,ف كهجهوعة ضابطةالأطفاؿ الساهعي

والأطفػػاؿ السػػاهعيف هػػف حيػػث الارتبػػاط بالأهٍػػات, وأف الأطفػػاؿ  فيهػػا بػػيف الأطفػػاؿ ذوي الإعاقػػة السػػهعية

يػث وكذلؾ هػف حاهعيف هف حيث التعرؼ إلِ الأشياء, ذوي الإعاقة السهعية لا يختمفوف عف الأطفاؿ الس

التواصؿ البصري الإيهائي قبؿ اكتساب المغة, أو حتِ هف حيث كهية التواصؿ, إلا أف التواصػؿ المفظػي 

لػػدى الأطفػػػاؿ السػػػاهعيف كػػػاف أكثػػػر تطػػػوراً وىضػػػجاً, وكػػػذلؾ أوضػػػحت الدراسػػػة أف لمػػػدعـ الاجتهػػػاعي أثػػػراً 

               .ايجابياً عمِ ىوعية تواصؿ الأهٍات هع أطفالٍف ذوي الإعاقة السهعية
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ـ والتػػػي ٌػػػدفت إلػػػِ ( 6991)وفػػػي دراسػػػة عرقػػػوب        تصػػػهيـ برىػػػاهج إرشػػػادي للؤطفػػػاؿ الصػػػـ وأسػػػرٌ

قيف سهعياً, وتكوىت عيىػة الدراسػة اوهعمهيٍـ, وهعرفة أثر ذلؾ البرىاهج عمِ التوافؽ الىفسي للؤطفاؿ الهع

( 29بيػػة وعػػددٌا )وضػػعاؼ سػػهع وقػػد قسػػهت إلػػِ هجهػػوعتيف  هجهوعػػة تجري هػػف الصػػـ ( طفػػلبً 94هػػف )

ـ بيف )29طالباً وطالبة, وهجهوعة ضابطة وعددٌا ) وقد  ,( سىة62-9( طالباً وطالبة, وتراوحت أعهارٌ

أشارت الىتائج إلِ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف هتوسطات درجات الأطفػاؿ الصػـ فػي الهجهوعػة 

طفػػاؿ الصػػـ فػػي الهجهوعػػة الضػػابطة التجريبيػػة بعػػد تقػػديـ البرىػػاهج الإرشػػادي وبػػيف هتوسػػطات درجػػات الأ

عمػػِ هقيػػاس التوافػػؽ الىفسػػي لصػػالح الهجهوعػػة التجريبيػػة, كهػػا أظٍػػرت الىتػػائج وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة 

إحصػػائية فػػي التوافػػؽ الىفسػػي بػػيف هتوسػػط درجػػات الهجهوعػػة التجريبيػػة فػػي القيػػاس القبمػػي وبػػيف هتوسػػط 

س البعدي, واتضح أيضاً بعد تطبيؽ البرىػاهج بػاف درجات ىفس الهجهوعة في القياس البعدي لصالح القيا

ـ وهعمهػػيٍـ أصػػبح لػػديٍـ توافػػؽ أفضػػؿ هػػع ذواتٍػػـ وهػػع الآخػػريف ودفعٍػػـ إلػػِ الهزيػػد هػػف  الأطفػػاؿ وأسػػرٌ

 الهشاركة داخؿ الهدرسة وخارجٍا .

 ( دراسة حوؿ حاجات أولياء الأهور إلِ التواصؿ هػع أطفػالٍـ الهعػاقيف سػهعياً 6999وأجرى حسف )     

وعلبقتٍا بعهػر الطفػؿ وجىسػً ودرجػة الإعاقػة ودرجػة تقبػؿ أوليػاء الأهػور للئعاقػة السػهعية, حيػث تكوىػت 

العيىة هف أولياء الأهور وقد استخدـ الباحث فػي دراسػتً أداتػيف لأغػراض البحػث إحػداٌها لتحديػد حاجػات 

لٍـ الهعاقيف سهعياً . وأشارت التواصؿ المغوي لأولياء الأهور والأخرى لهعرفة اتجاٌات الأولياء ىحو أطفا

% هف أفػراد العيىػة إلػِ التواصػؿ , كهػا 44ىتائج الدراسة إلِ حاجة أولياء الأهور الهمحة بىسبة أكثر هف 

ـ  الشػػػفوية الهىطوقػػػة ثػػػـ  بالأشػػػكاؿأشػػػارت الىتػػػائج إلػػػِ حاجػػػة الأطفػػػاؿ ا إلػػػِ التواصػػػؿ كهػػػا يراٌػػػا أوليػػػاؤٌ

 ت الىتائج إلِالتواصؿ اليدوي )لغة الإشارة ( كها أشار 
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لهتغيػػري العهػػر ودرجػػة التقبػػؿ وعػػدـ وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة  ةوجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بالىسػػب 

 بالىسبة لهتغيري الجىس ودرجة الإعاقة. 

ٌػػدفت إلػػِ التعػػرؼ عمػػِ الهشػػكلبت  والتػػي( 2449) الخطيػػب والبسػػطاهي ي و القريػػوتوفػػي دراسػػة       

دولة الإهارات العربية , وتكوىػت العيىػة فػي الدراسػة في سهعياً في أسرتً  التي تعيؽ عهمية اىدهاج الهعاؽ

هراكػػػز رعايػػػة وتاٌيػػػؿ ذوي فػػػي ف سػػػهعياً و ٌػػػا الهعػػػاقؤ ( أسػػػرة هػػػف ضػػػهف الأسػػػر الهسػػػجؿ أبىا699هػػػف )

دولة الإهػارات العربيػة , وقػد حاولػت الدراسػة الإجابػة عػف التسػاؤلات الآتيػة   هػا في الاحتياجات الخاصة 

وجىس الهعاؽ سػهعياً ودرجػة الفقػداف السػهعي , والهسػتوى الاجتهػاعي , والاقتصػادي والتعميهػي  أثر عهر

عمػػػِ اسػػػتجابة والديػػػً عمػػػِ هقيػػػاس الاىػػػدهاج الأسػػػري ؟ حيػػػث تػػػـ توزيػػػع هقيػػػاس الاىػػػدهاج الأسػػػري عمػػػِ 

ا لهتغيػر الوالديف وتـ إجراء التحميؿ الإحصائي الهىاسػب وقػد أظٍػرت الىتػائج عػدـ وجػود أثػر داؿ إحصػائي

جىس الفرد الهعاؽ سهعيا وعهري ودرجة إعاقتً , وزهف حدوثٍا عمِ عهمية اىدهاجً باسرتً , وعدـ وجػود 

للؤفػراد  تاثير لمهستوى التعميهي لموالػديف والهسػتوى الاجتهػاعي والاقتصػادي عمػِ عهميػة الاىػدهاج الأسػري

 الهعاقيف سهعياً 

ٌػدفت والتػي  Knoors, Meuleman, and Folmer, 2003)) هوسمهاف وفػولهرو دراسة كىورز و     

إلِ الهقارىة بيف تقييهات الآباء والهتخصصيف لتطوير وتىهية لغة الأطفػاؿ الصػـ والتػي تعطػي هعموهػات 

( طفلب أصـ وأهٍاتٍـ وهعمهيٍـ فػي بػراهج سػهعية 67هفيدة لمتعاهؿ هع الصـ وتكوىت عيىة الدراسة هف )

هػػف أدوات الحصػػر والإحصػاء,  وأشػػارت الىتػػائج إلػػِ أىػػً  اً باحػث هقياسػػية هزدوجػػة المغػػة واسػػتخدـ الو وشػف

وجػد فػروؽ بػيف تقيػيـ الآبػاء تليس ٌىاؾ تاثير أو ىتيجة واضػحة عمػِ تمػؾ التقييهػات وأكػدت أيضػا أىػً لا 

والهعمهػػيف لقػػدرات التواصػػؿ بػػيف الأطفػػاؿ الصػػـ حيػػث قػػاـ الباحػػث بطبػػع شػػرائط فيػػديو خاصػػة بالتواصػػؿ 

 ا وذلؾ هف أجؿ التعاهؿ هع أساليب التواصؿ والهحادثة بيف الآباء والأطفاؿ.وترجهتٍا صوتي
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(  والتي ٌدفت إلِ التعرؼ عمِ أثر تعطؿ التواصؿ (Vanleeuwen, 2003فاف ليووىيف  ةسادر        

أو إصػػػلبحً لػػػدى الأطفػػػاؿ ضػػػعاؼ السػػػهع والعػػػادييف خػػػلبؿ تفػػػاعلبت الأـ هػػػع الطفػػػؿ عمػػػِ التفاعػػػؿ هػػػع 

ـ ) ,  بمغػت( طفػلب69تكوىػت عيىػة الدراسػة هػف ) أطفالٍـ, حيػث ( سػىوات هػف الأطفػاؿ ضػعاؼ 9أعهػارٌ

ـ )69سػػهعف و)يالسػهع وأهٍػػاتٍـ اللبتػي  ( سػىوات هػػف الأطفػاؿ الػػذيف يسػهعوف وأهٍػػاتٍـ 9( طفػلب أعهػػارٌ

( دقيقػػة هػػف التفػػاعلبت إلػػِ أف هعػػايير الىطػػؽ التػػي 29أشػػارت الىتػػائج والتػػي اشػػتهمت )  ,سػػهعفياللبتػػي 

ف عػدد الكمهػات الهختمفػة أقػؿ بشػكؿ واضػح لػدى الأطفػاؿ ضػعاؼ السػهع ت عتهد عمِ أقؿ وحػدات المغػة وا 

هقارىة هع الأطفاؿ الذيف يسهعوف وكذلؾ أوضحت الىتائج أف الأطفاؿ ضعاؼ السهع يعاىوف هف هشاكؿ 

طفػػاؿ وهعوقػػات أكثػػر عىػػد التواصػػؿ هػػع أهٍػػاتٍـ هػػف الأطفػػاؿ ذوي السػػهع العػػادي بشػػكؿ واضػػح وأف الأ

وهعوقػػات بسػػػبب هشػػاكؿ خاصػػة بػػػالىطؽ أو الىقػػؿ وكػػذلؾ بسػػػبب  لبتضػػعاؼ السػػهع يعػػاىوف هػػػف هشػػاك

ىظػػرائٍـ و ي السػػهع, وبالهقارىػػة بػػيف ضػػعاؼ السػػهع يػػهشػػاكؿ فػػي الهعىػػِ المغػػوي أكثػػر هػػف الأطفػػاؿ طبيع

أف  العػػػادييف وجػػػد أف ضػػػعاؼ السػػػهع حػػػاولوا الاسػػػتجابة بىسػػػبة أقػػػؿ هػػػف طمبػػػات أهٍػػػاتٍـ , إضػػػافة إلػػػِ

الأطفاؿ ضعاؼ السهع الذيف يستخدهوف بعض الإشارات أثىػاء التفاعػؿ تكػوف عوائػؽ التواصػؿ لػديٍـ أقػؿ 

 هف أولئؾ الذيف لا يستخدهوف إشارات.

سػهعياً فػي حاجػات أسػر الأطفػاؿ الهعػاقيف   ِإلػ ( دراسة ٌدفت إلػِ التعػرؼ2447أجرى الهىاور )و      

( أسػػػرة , حيػػػث اسػػػتخدـ 24يػػػرات عمػػػِ عيىػػػة هكوىػػػة هػػػف )هىطقػػػة عهػػػاف الكبػػػرى وعلبقتٍػػػا بػػػبعض الهتغ

ٌػػػي الػػػدعـ الاجتهػػػاعي والخػػػدهات و  التاليػػػة هجػػػالاتالفقػػػرة هوزعػػػة عمػػػِ  92الباحػػػث اسػػػتباىً هكوىػػػة هػػػف 

الهجتهعيػػة وهٍػػارات التواصػػؿ الاجتهػػاعي والحاجػػة الهاليػػة . وأشػػارت الىتػػائج إلػػِ وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة 

ة و فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية عمػػػػِ هجػػػػاؿ الحاجػػػػة إلػػػػِ الػػػػدعـ إحصػػػػائية تعػػػػزى لهتغيػػػػر دخػػػػؿ الأسػػػػر 

 الاجتهاعي والحاجة إلِ هٍارات التواصؿ الاجتهاعي 
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هتغيػػػر جػػػىس الطفػػػؿ إلػػػِ والحاجػػػة الهاليػػػة , كهػػػا أشػػػارت الىتػػػائج إلػػػِ فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية تعػػػزى 

ٍػػارات التواصػػؿ والحاجػػة لهعموهػػات والػػدعـ الاجتهػػاعي وهإلػػِ االحاجػػة و   ؽ سػػهعياً عمػػِ هجػػالاتاالهعػػ

لا يوجػػد فػػروؽ لهجػػاؿ الخػػدهات الاجتهاعيػػة, وأشػػارت الىتػػائج إلػػِ فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية و   ,الهاليػػة

 لهستوى تعميـ الوالديف ودخؿ الأسرة ودرجة الإعاقة.إلِ ا تعزى 

وف هػػف ٌػػدفت إلػػِ اكتسػػاب المغػػة لػػدى الأطفػػاؿ الػػذيف يعػػاى والتػػي( Brawon,2004دراسػػة بػػراوف )      

بيىها الأهر الطبيعي ٌو أف الوالػديف يتوقعػاف أىٍهػا سػوؼ , الصهـ والدور الفعاؿ لموالديف في ٌذي العهمية

ف  ,  يتحػػدثاف أو يتصػػلبف هػػع أطفػػالٍـ هثمهػػا يتعاهػػؿ هعٍهػػا والػػدٌها هػػف قبػػؿ الافتػػراض يهكػػف أف ا ٌػػذوا 

وكػػذلؾ ىقػػص الهفػػردات أيضػػاً  ,صػػـال التعاهػػؿ هػػع أطفػػالٍـذيف يسػػهعاف عىػػد المػػيسػػبب إحباطػػاً لموالػػديف 

وأشػػارت الىتػػائج إلػػِ تطػػور أسػػاليب التواصػػؿ  أدائٍػػـ الأكػػاديهي أو الدراسػػي والهعرفػػة العالهيػػة تػػؤثر عمػػِ

ذيف مػوكػذلؾ تطػوير أىشػطة تىهيػة المغػة عىػد الوالػديف ال ,ف هع الأطفاؿ الصـو التي يستخدهٍا الصـ البالغ

 يسهعاف ذوي الأطفاؿ الصـ .  

( والتػػي ٌػػدفت إلػػِ التعػػرؼ عمػػِ فعاليػػة برىػػاهج هقتػػرح لتحسػػيف تواصػػؿ  2449) ابػػراٌيـراسػػة ود        

الأهٍات هع أطفالٍف في الهواقؼ الحياتية الهختمفة وأثر ذلؾ فػي الىضػج الاجتهػاعي لمطفػؿ الأصػـ, وقػد 

هػف  (4( طفػلًب وطفمػة حيػث تػـ تقسػيهٍـ عمػِ هجهػوعتيف تجريبيػة وتضػـ )29تكوىت عيىػة الدراسػة هػف )

( هف الإىاث هف هدرسة الأهػؿ 4( هف الذكور و)4( هف الإىاث والهجهوعة الضابطة وتضـ )4الذكور و)

ـ بػػيف ) ( سػػىوات هػػف الصػػؼ الأوؿ والثػػاىي 9-1لمصػػـ وضػػعاؼ السػػهع فػػي حمػػواف وقػػد تراوحػػت أعهػػارٌ

ف حيث الهستوى ٌذا وقد تهت الهجاىسة ه ,ديسبيؿ( 94) والثالث الابتدائي ولا يقؿ ىسبة فقد السهع عف 

الاجتهػػاعي والاقتصػػادي, وأشػػارت الىتػػائج إلػػِ تحسػػف هسػػتوى الىضػػج الاجتهػػاعي لػػدى الأطفػػاؿ الهعػػاقيف 

 سهعياً بعد تطبيؽ البرىاهج التدريبي.
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برىاهج إرشادي لتحسيف تواصؿ الأهٍات هع  روالتي ٌدفت إلِ هعرفة أث (2449دراسة شريت وهحهد)  

عيىة التكوىت  دى الأطفاؿ ضعاؼ السهع في هرحمة الطفولة الهبكرة,أطفالٍف عمِ الىضج الاجتهاعي ل

( طفلًب وطفمة قسهت إلِ هجهوعتيف إحداٌها تجريبية والأخرى ضابطة وعددٌا 24الىٍائية لمدراسة هف )

( ديسيبؿ هف أطفاؿ الروضة , وتتراوح 44-74( أطفاؿ ههف تتراوح ىسبة فقداف السهع لديٍـ )64)

ـ الزهىية ه هقياس جودارد لمذكاء,  )التالية ( سىوات, واستخدـ الباحثاف أدوات الدراسة 1-9ف )أعهارٌ

استهارة بياىات عف الطفؿ هف إعداد عبد العزيز و هقياس الهستوى الاجتهاعي الاقتصادي للؤسرة 

هقياس تواصؿ الأـ هع الطفؿ ضعيؼ السهع في هرحمة الطفولة الهبكرة هف وجٍة و   , 6999الشخص 

أشارت الىتائج إلِ ها يمي   و   ف,يهف إعداد الباحث ىظر الأـ  

وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف هتوسطات درجات تواصؿ الأهٍات هع أطفالٍف ضعاؼ السهع هف   .6

وجٍة ىظر الأـ عمِ أبعاد هقياس تواصؿ الأـ هع الطفؿ ضعيؼ السهع في القياسيف القبمي 

 .والبعدي

بيف هتوسطات درجات القياس البعدي والتتبعي )بقاء الأثر( بالىسبة  عدـ وجود فروؽ دالً إحصائياً   .2 

لأفراد الهجهوعة التجريبية عمِ أبعاد هقياس تواصؿ الأـ هع الطفؿ ضعيؼ السهع هف وجٍة ىظر 

 الأـ. 

وجود فروؽ دالً إحصائياً بيف هتوسطات رتب درجات تواصؿ أهٍات الهجهوعة التجريبية   .9

أطفالٍف ضعاؼ السهع هف وجٍة ىظر الأطفاؿ ضعاؼ السهع في القياس  والهجهوعة الضابطة هع

 البعد لصالح الهجهوعة التجريبية.

وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف هتوسطات درجات القياس البعدي والتتبعي )بقاء الأثر( لدى أفراد   .7

 تتبعي.  الهجهوعة التجريبية بعد تطبيؽ البرىاهج الإرشادي التدريبي لصالح القياس ال
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فاعميػػة برىػػاهج تػػدريبي لأهٍػػات الأطفػػاؿ  والتػػي ٌػػدفت إلػػِ التحقػػؽ هػػف  (2441همكػػاوي ) ةسػػادر         

الهعػاقيف سػهعياً إعاقػة هتوسػطة فػي هرحمػة هػا قبػػؿ الهدرسػة فػي تحسػيف ىطػؽ الأصػوات الكلبهيػة العربيػػة 

يف سهعياً وقد تـ توزيع أفراد العيىة وأطفالٍف الهعاق ( أهاً, 94دراسة )حيث بمغ عدد أفراد ال ,لدى أطفالٍف

وأطفػػػالٍف وتراوحػػػت أعهػػػار  ( أـ69اً,  وأطفػػػالٍف وضػػػابطة )( أهػػػ69عشػػػوائياً إلػػػِ هجهػػػوعتيف تجريبيػػػة )

جمسػة  92( سػىوات وتػـ تطبيػؽ البرىػاهج التػدريبي الػذي تكػوف هػف 1-7الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً ها بيف )

دلالػػة إحصػػائية بػػيف الهجهػػوعتيف  اتذ اً ت الىتػػائج فروقػػعمػػِ أهٍػػات الأطفػػاؿ,وأظٍر  أشػػٍرخػػلبؿ أربعػػة 

ىً يوجد تحسف همحوظ ذو دلالة إحصائية في ىطؽ الأصػوات  التجريبية والضابطة بعد الاختبار البعدي وا 

فػرؽ ذي دلالػة إحصػائية  وجػود الكلبهية العربية لدى الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً إعاقػة هتوسػطة إضػافة إلػِ

 عة والجىس والتفاعؿ بيىٍها لصالح الإىاث .تغير الهجهو إلِ  يعزى

 لدا الاطفال الهعاقين سهعياالدراسات السابقة التي تىاولت الهٍارات الاجتهاعية ثالثاً: 

ولبػورف       ٌػدفت إلػِ تطػوير الهٍػارات  والتػي Ducharme & Holborn(1997)دراسػة دوركػارـ وٌ

قبػػؿ الهدرسػػة, حيػػث تػػـ دهػػج ٌػػؤلاء الأطفػػاؿ هػػع  أطفػػاؿ هعػػاقيف سػػهعياً فػػي هرحمػػة هػػا ةالاجتهاعيػػة لخهسػػ

الهشػكلبت التػي تحػدث إلِ خهسة أطفاؿ آخريف لديٍـ ىفس درجة الإعاقة وطمب هف الهلبحظيف التعرؼ 

ا, ثـ طمػب بعػد ذلػؾ هػف الأطفػاؿ المعػب وتبػادؿ الألعػاب الهختمفػة فيهػا  في البيئة الطبيعية وتسجيؿ تكرارٌ

د ههارسػتً لمهٍػارة الاجتهاعيػة الهطموبػة وذلػؾ هػف خػلبؿ إعطائػً فيشػة بيىٍـ, وكاف يػتـ تعزيػز الطفػؿ عىػ

 عىد تاديتً لكؿ هٍارة بالشكؿ الصحيح, ثـ تـ استبداؿ الفيش بعد ذلؾ بهعززات هحببة .

وقد استهرت لهدة سبعة أياـ بهعػدؿ سػاعة يوهيػاً, يػتـ هػف خلبلٍػا رصػد تكػرار هٍػارات الاتصػاؿ والتفاعػؿ 

, ثػػـ هرحمػػة العػػلبج التػػي اسػػتهرت أربعػػة أسػػابيع بهعػػدؿ سػػاعة يوهيػػاً, ثػػـ هرحمػػة الاجتهػػاعي بػػيف الطمبػػة

 الهتابعة التي استهرت أسبوعيف بهعدؿ ساعة يوهياً.
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وقد أشارت الىتائج إلػِ أف الأطفػاؿ اكتسػبوا تمػؾ الهٍػارات وارتفػع هعػدؿ التفػاعلبت الاجتهاعيػة لػديٍـ هػف 

 % في هرحمة الهتابعة.49علبج و% في هرحمة ال94% في الهرحمة الأولِ إلِ 74

( والتػػػي ٌػػػدفت إلػػػِ هعرفػػػة أٌهيػػػة تىهيػػػة الهٍػػػارات الاجتهاعيػػػة لػػػدى الصػػػـ 2444دراسػػػة فتحػػػي )      

( تمهيػػػذاً وتمهيػػػذة هػػػف الأطفػػػاؿ الصػػػـ تػػػـ 94وفاعميػػػة لعػػػب الػػػدور فػػػي ذلػػػؾ, وتكوىػػػت عيىػػػة الدراسػػػة هػػػف )

ـ هف عيىة استطلبعية تبمغ ) هف لأطفاؿ الصـ بهعاٌػد الأهػؿ ) الفتػرة الىٍاريػة ( تمهيذا وتمهيذة 44اختيارٌ

ـ هف تلبهيذ الصؼ الثاىي والثالث والرابع الابتدائي, حيػث قسػهت العيىػة إلػِ هجهػوعتيف, تجريبيػة )  ( وٌ

ـ هػػا بػػيف )24( تمهيػػذا وتمهيػػذة وضػػابطة )94 ( سػػىوات, وىسػػبة 64-4( تمهيػػذا وتمهيػػذة وتراوحػػت أعهػػارٌ

ـ ههػػػف تشػػػير درجػػػاتٍـ إلػػػِ هسػػػتوى  ( هػػػف واقػػػع664-94الػػػذكاء هػػػف ) سػػػجلبت الهعٍػػػد, وقػػػد تػػػـ اختيػػػارٌ

%(, واسػػػػتخدـ الباحػػػػث فػػػػي دراسػػػػتً اسػػػػتهارة الهسػػػػتوى 19-%79هػػػػىخفض هػػػػف الهٍػػػػارات الاجتهاعيػػػػة )

الاقتصػػػادي والاجتهػػػاعي, وهقيػػػاس الهٍػػػارات الاجتهاعيػػػة للؤطفػػػاؿ الصػػػـ , وبرىاهجػػػاً  لتىهيػػػة الهٍػػػارات 

ـ فىية لعب الدور, وأشارت الىتائج إلِ فعالية أسػموب لعػب الػدور فػي تحقيػؽ الاجتهاعية للؤطفاؿ باستخدا

 ىتائج سريعة وهمهوسة هع الأطفاؿ .

( دراسة ٌدفت إلِ التعرؼ إلِ فاعمية البرىاهج الهقترح في تىهيػة بعػض الهٍػارات 2442وأجرى هطر )  

ـ بػيف ) الاجتهاعية ) التعاوف / الاستقلبلية / الصػداقة ( لػدى الأطفػاؿ الصػـ ( 62-9ههػف تتػراوح أعهػارٌ

( طفلب وطفمة هوزعة عمِ هجهوعتيف 27عاهاً,  وذلؾ باستخداـ السيكودراها, وتكوىت عيىة الدراسة هف )

( طفػػلب وطفمػػة, واسػػتخدـ الباحػػث فػػي 62( طفػػلب وطفمػػة وأخػػرى ضػػابطة وعػػددٌا )62تجريبيػػة وعػػددٌا )

رة الهسػػػػتوى الاجتهػػػػاعي والاقتصػػػػادي, وهقيػػػػاس الدراسػػػػة اختبػػػػار رسػػػػـ الرجػػػػؿ لجػػػػودا ىيفٍػػػػاريس, واسػػػػتها

 الهٍارات الاجتهاعية الهصور للؤطفاؿ
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لمصػػـ, وبرىػػاهج السػػيكودرها. وأشػػارت الىتػػائج إلػػِ فاعميػػة برىػػاهج السػػيكودراها فػػي تىهيػػة بعػػض الهٍػػارات  

 الصـ عمِ هقياس الهٍارات الاجتهاعية الهصور . ؿالاجتهاعية للؤطفا

برىػػػػػاهج إرشػػػػادي لتىهيػػػػة الهٍػػػػػارات دراسػػػػة بٍػػػػػدؼ التحقػػػػؽ هػػػػف فاعميػػػػة ( 2449خضػػػػر)  أجػػػػرىو        

تحسيف هستوى الىهو المغوي لدى الأطفػاؿ ضػعاؼ السػهع وتكوىػت  والاجتهاعية للؤطفاؿ ضعاؼ السهع 

ـ هػػا بػػيف ) ا ( طفػػلًب وطفمػػة لكػػؿ هػػف74العيىػػة هػػف)   -9لهجهوعػػة التجريبيػػة والضػػابطة وتراوحػػت أعهػػارٌ

سػػة الأهػػؿ لمصػػـ وضػػعاؼ السػػهع  بالزقػػازيؽ حيػػث اسػػتخدـ الباحػػث هقيػػاس هػػف طػػلبب هدر  ( سػػىة, 62

 الهٍارات الاجتهاعية للؤطفاؿ , وهقيػاس الىهػو المغػوي, وبرىاهجػا إرشػاديا لتىهيػة الهٍػارات الاجتهاعيػة. و

أظٍػػػرت الىتػػػائج وجػػػود علبقػػػة ارتباطيػػػً هوجبػػػة بػػػيف درجػػػات الهٍػػػارة الاجتهاعيػػػة ودرجػػػات الىهػػػو المغػػػوي 

لسػػهع إضػػافة إلػػِ فاعميػػة البرىػػاهج الإرشػػادي فػػي تىهيػػة الهٍػػارات المغويػػة والاجتهاعيػػة لصػػالح لضػػعيفي ا

 الهجهوعة التجريبية . 

( دراسة ٌدفت إلِ الكشؼ عف الإرشاد الأسري فػي تىهيػة الهٍػارات الاجتهاعيػة 2449وأجرت سعود )   

صـ وهف بيىٍا تـ اختيار هجهوعة ( طالبا وطالبة هف الأطفاؿ ال12لمطفؿ الأصـ عمِ عيىة تكوىت هف )

ـ هػا بػيف ) 9تجريبية وأخرى ضابطة تضهىت كػؿ هىٍػا ) ـ ( وتراوحػت أعهػارٌ ( 62-9أطفػاؿ صػـ وأسػرٌ

سػىة, واسػػتخدهت الباحثػة هقيػػاس الهٍػارات الاجتهاعيػػة, وهقيػاس الهٍػػارات الاجتهاعيػة لموالػػديف, واسػػتهارة 

رة الهصػػػرية, وهقيػػػاس الػػػذكاء الهصػػػور, والبرىػػػاهج الهلبحظػػػة لمهعمهػػػيف, وهقيػػػاس الهسػػػتوى الثقػػػافي للؤسػػػ

الإرشادي. وأشارت الىتػائج إلػِ عػدـ وجػود فػروؽ بػيف هتوسػطي رتػب الهجهوعػة التجريبيػة والضػابطة فػي 

وجود فروؽ بيف هتوسػطي رتػب الهجهوعػة التجريبيػة والضػابطة فػي الهسػتوى الثقػافي ,  ىسبة الذكاء وعدـ

 روؽ بيف هتوسطي رتب الهجهوعة التجريبية والضابطة في الهٍارات وجود ف كها أشارت الىتائج إلِ عدـ
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وجػػػود فػػػروؽ بػػػيف هتوسػػػطي رتػػػب الهجهوعػػػة التجريبيػػػة والضػػػابطة فػػػي  الاجتهاعيػػػة ) صػػػورة الطالػػػب (,

 الهٍارات الاجتهاعية ) صورة الوالديف (. 

عػاقيف سػهعياً إعاقػة هعرفػة العلبقػة بػيف الأطفػاؿ الهدراسػة بٍػدؼ ( Gibbs , 2004جيبػز)  أجػرىو       

هتوسطة هع الأطفاؿ الأسوياء, وهستوى هٍارة القػراءة, والىطػؽ السػميـ لمكمهػات حيػث كاىػت عيىػة الدراسػة 

 هكوىة هف ثلبث هجهوعات  

ـ  69الاولِ     سىوات . 1طفلًب لديٍـ اعاقة هتوسطة أعهارٌ

ـ )  69الثاىية    .وات وسبعة أشٍر( خهس سى9.4طفلًب لديٍـ إعاقة سهعية هتوسطة أعهارٌ

 سىوات.  1 ـطفلًب هف الأسوياء أعهارٌ 94الثالثة  

ولهقارىة ٌذي الهجهوعة ) الأطفاؿ الأسوياء (هع الهجهػوعتيف ) الأولػِ والثاىيػة ( اسػتخدـ الباحػث اختبػار 

وكذلؾ تػـ اسػتخداـ اختبػارات هفػردات بريطاىيػة هصػورة   Edinburgh  Reading Testايديىبرج لمقراءة 

British Picture Vocabulary    لقياس هعرفة الطفؿ بالهفردات وىطقٍا السميـ. حيث أشػارت الىتػائج

بػػيف الأطفػػاؿ ضػػعاؼ السػػهع والأطفػػاؿ السػػاهعيف فػػي هٍػػارات القػػراءة, وأف هٍػػارات  اً إلػػِ أف ٌىػػاؾ تشػػابٍ

وجػد علبقػة ت القراءة الخاصة لمهعاقيف سهعياً إعاقة هتوسطة غير هختمفة عػف أطفػاؿ هػف ىفػس العهػر فػلب

بػػيف هٍػػارات القػػراءة ودرجػػة الضػػعؼ السػػهعي,  كهػػا أشػػارت الىتػػائج إلػػِ عػػدـ وجػػود تشػػابً بػػيف الأطفػػاؿ 

 القدرة عمِ ىطؽ الأصوات المغوية الهعاقيف سهعياً إعاقة هتوسطة وزهلبئٍـ الساهعيف هف حيث
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 تعقيب عمى الدراسات السابقة: 

  الهحػػػور الأوؿ ركػػػز عمػػػِ أٌهيػػػة تعمػػػـ لغػػػة ة هحػػػاورتػػػـ تقسػػػيـ الدراسػػػات السػػػابقة إلػػػِ ثلبثػػػ     

( Singlotn, 2000( سػػػىجمتوف)2444( عبػػػد الواحػػػد)6996( الشػػػويكي ) 6991الإشػػػارة عبػػػد القػػػادر)

( سػػػػػػػػػػكوب 2444( )أبػػػػػػػػػو شػػػػػػػػػعيرة, (Mayberry&Bondreault,2006 هػػػػػػػػػايبيردي وآخػػػػػػػػػروف

 (.Soukup , Feinstein & Rochon ,2006وآخروف)

اىي عمػػػػِ دور الأسػػػػرة فػػػػي كيفيػػػػة التواصػػػػؿ هػػػػع أطفػػػػالٍـ الهعػػػػاقيف سػػػػهعياً وأٌػػػػـ وركػػػػز الهحػػػػور الثػػػػ     

 سػػػيىولدMusselman, 1991 ) الهشػػػكلبت التػػػي تواجػػػً أسػػػر ذوي الإعاقػػػة السػػػهعية هوسػػػمهاف )

(Schoenwold, 1994)هيػػدو وآخػػروف ( )Meadw, Macturk, Spencer, oester,1995) )

 ( كىػػورز وآخػػروف6999 حسػػف) ( 6997الحػػي) ( عبػػد2449 (( القريػػوتي وآخػػروف6991عرقػػوب)

(Knoors, Meuleman, and Folmer, 2003)(فػاف ليػوىف )Vanleeuwen, 2003 (الهىػاور )

 ( .2441 ( همكاوي)2449( هحهد)2449( شريت وهحهد )Brawon,2004( براوف )2447

عاقة السهعية  دوركارـ وركز الهحور الثالث عمِ أٌهية الهٍارات الاجتهاعية لدى الأطفاؿ ذوي الإ      

(  2449 ( خضػر) 2442( هطػر) 2444 ( ) فتحػي,(Ducharme & Holborn, 1997وآخػروف

 (.Gibbs , 2004( جيبز)2449 سعود)

وتتفؽ الدراسة الحالية هع الدراسات السابقة عمِ أٌهية استعهاؿ لغة الإشارة كطريقة هف طػرؽ التواصػؿ  

لطرؽ استخداها لمتواصؿ هع الصـ, إضافة إلػِ أٌهيػة دور الأسػرة هع ذوي الإعاقة السهعية كوىٍا أكثر ا

في التواصؿ هع أطفالٍـ الهعػاقيف سػهعياً والتعػرؼ عمػِ أٌػـ هشػكلبت أسػر الهعػاقيف سػهعياً واحتياجػاتٍـ 

ػػا فػػي التخفيػػؼ هػػف الهشػػكلبت الىفسػػية والاجتهاعيػػة لػػدى أطفػػالٍـ الصػػـ, كهػػا اتفقػػت  بالإضػػافة إلػػِ دورٌ
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هػػػع دراسػػػات الهحػػػور الثالػػػث حػػػوؿ أٌهيػػػة تىهيػػػة الهٍػػػارات الاجتهاعيػػػة للؤطفػػػاؿ الصػػػـ  الدراسػػػة الحاليػػػة

 وضرورة إعداد براهج تدريبية لتحسيف الهٍارات الاجتهاعية لدى الأطفاؿ الصـ .

وتهيزت الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة  فػي تىاولٍػا لمهحػاور الثلبثػة هجتهعػة ) لغػة الإشػارة, دور  

ٍارات الاجتهاعية (, حيث درست لغة الإشارة كمغة يسػتخدهٍا الصػـ فػي تواصػمٍـ هػع أقػراىٍـ الأسرة, اله

الصـ وهع العادييف, ودور الأسرة في التواصؿ هع أطفالٍـ الصـ وتحسيف هٍاراتٍـ الاجتهاعية باستخداـ 

 لغة الإشارة . 

عػ عػداد أدوات الدراسػة وا  داد البرىػاهج التػدريبي لتعمػيـ أهٍػات وتـ الإفادة هف الدراسات السابقة في تحديد وا 
الأطفػػػػاؿ الهعػػػػاقيف سػػػػهعياً لغػػػػة الإشػػػػارة, والإفػػػػادة هػػػػف هىٍجيػػػػة الدراسػػػػات السػػػػابقة وبخاصػػػػة تمػػػػؾ  التػػػػي 
اسػػتخدهت بػػراهج تدريبيػػة فػػي تحديػػد هىٍجيػػة الدراسػػة الحاليػػة, والإفػػادة هػػف هىاقشػػة وتفسػػير الىتػػائج التػػي 

 أسفرت عف الدراسة الحالية. 
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 الفصل الثالث
 الطريقة والإجراءات

ػا, وأدوات الدراسػة,  الفصؿيتضهف ٌذا  عرضػا لهػىٍج الدراسػة, والهجتهػع, والعيىػة وكيفيػة اختيارٌ

جػراءات الدراسػة, وهتغيراتٍػا, والتصػهيـ التجريبػي, وأسػا ليب والبرىاهج التػدريبي القػائـ عمػِ لغػة الإشػارة, وا 

 الهعالجة الإحصائية.

    هىٍج الدراسة

لغػة الإشػارة لأهٍػات الأطفػاؿ  فػي تعمػيـ بها أف ٌػدؼ الدراسػة ٌػو تقصػي فاعميػة برىػاهج تػدريبي 

ذوي الإعاقػػة السػػهعية فػػي هرحمػػة هػػا قبػػؿ الهدرسػػة وأثػػري فػػي تحسػػيف الهٍػػارات الاجتهاعيػػة لػػدى أطفػػالٍف, 

تتهثؿ في الهىٍج شبً التجريبي وذلػؾ هػف خػلبؿ تطبيػؽ هقيػاس  فإف الهىٍجية التي تـ إتباعٍا في الدراسة

عمػػِ أفػػراد الهجهػػوعتيف هػػف العػػادييف و ذوي الاحتياجػػات الخاصػػة  لأطفػػاؿ الروضػػة الهٍػػارات الاجتهاعيػػة

هػػف الأطفػاؿ,  وهقيػاس الهفػػاٌيـ الإشػارية عمػػِ أهٍػات الأطفػاؿ الهعػػاقيف سػهعياً فػػي  التجريبيػة والضػابطة

ثـ تطبيؽ البرىػاهج التػدريبي القػائـ عمػِ لغػة الإشػارة عمػِ  )قياس قبمي( يبية والضابطة الهجهوعتيف التجر 

فقػػط, وبعػػد الاىتٍػػاء هػػف تطبيػػؽ البرىػػاهج  الهعػػاقيف سػػهعياً أهٍػػات الأطفػػاؿ  هػػفأفػػراد الهجهوعػػة التجريبيػػة 

لتجريبيػػػة إعػػػادة تطبيػػػؽ أداتػػػي الدراسػػػة عمػػػِ عيىػػػة الأهٍػػػات والأطفػػػاؿ فػػػي الهجهػػػوعتيف ا تهػػػت التػػػدريبي

والضػػابطة )تطبيػػؽ بعػػدي (, وبعػػد هضػػي شػػٍر عمػػِ الاىتٍػػاء هػػف تطبيػػؽ البرىػػاهج التػػدريبي أعيػػد تطبيػػؽ 

 هقياس الهٍارات الاجتهاعية عمِ أفراد الهجهوعة التجريبية هف الأطفاؿ )قياس الهتابعة( .

 الدراسة: أفراد

 الهسجميفة وأطفالٍف هف يتالؼ هجتهع الدراسة هف جهيع أهٍات الأطفاؿ ذوي الإعاقة السهعي

( أهاً, 269صة لمهعاقيف سهعياً في هحافظة إربد والبالغ عددٌف )في هراكز وهؤسسات التربية الخا
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ـ ها بيف ) الإعاقة السهعية ذوي فه ( طفلًب وطفمة269وبالهثؿ ) والجدوؿ  ( سىوات1-7تراوحت أعهارٌ

 ( يوضح ذلؾ.                                    6) 

 (6جدوؿ )ال

 في اربدعمِ هراكز وهؤسسات التربية الخاصة توزيع هجتهع الدراسة 

 الهجهوع  إىاث ذكور    الهؤسسة/ الهركز

 624 94 19 هدرسة الأهؿ لمصـ 

 99 71 92 ىادي سهو الأهير عمي لمصـ 

 269 649 669 الهجهوع

 الدراسة : أفراد

 هف قسهيف   عيىة الدراسة تتكوف

فاؿ ذوي الإعاقة السهعية في هرحمة ها قبؿ الهدرسة في هحافظة اربد    بمغ عيىة أهٍات الأط -6

ف بطريقة قصديً هف بيف أهٍات الأطفاؿ ذوي الإعاقة 74عددٌا ) ( أهاً,  والمواتي تـ اختيارٌ

السهعية في هدرسة الأهؿ لمصـ وىادي سهو الأهير عمي لمصـ بإربد, وتـ تقسيـ الأهٍات إلِ 

طبؽ عميٍف البرىاهج التدريبي القائـ عمِ لغة  اً ( أه24جريبية وعددٌف )هجهوعتيف إحداٌها ت

( يوضح توزيع أفراد عيىة الدراسة 2والجدوؿ رقـ )  اً ( أه24الإشارة.  والأخرى ضابطة وعددٌف )

 هف الأهٍات عمِ الهتغيرات الديهوغرافية.

ـ هف هدرسة الأهؿ وطفمة والذي ( طفلبً 74) قواهٍاعيىة الأطفاؿ ذوي الإعاقة السهعية  -2 ف تـ اختيارٌ

فػػي هحافظػػة اربػػد وهشخصػػيف هػػف قبػػؿ أخصػػائي السػػهع أو  لمصػػـ وىػػادي سػػهو الأهيػػر عمػػي لمصػػـ

طبيب هختص هوضح درجة الإعاقة السهعية التي يعاىوف هىٍا, وأف تكوف درجة إعاقتٍـ السػهعية 
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عاقػػػة سػػػ44-74هتوسػػػطة وتتػػػراوح قيهػػػة الفقػػػداف السػػػهعي هػػػا بػػػيف ) هعية شػػػديدة قيهػػػة ( ديسػػػيبؿ, وا 

(  94( ديسػػػيبؿ,  وشػػػديدة جػػػداً قيهػػػة الفقػػػداف السػػػهعي أعمػػػِ هػػػف )  94 -44الفقػػػداف السػػػهعي ) 

ـ فػػي  فػػاؿ إلػػِ هجهػػوعتيف ضػػوء عيىػػة أهٍػػاتٍـ, وتػػـ تقسػػيـ أفػػراد عيىػػة الأطديسػػيبؿ, وتػػـ اختيػػارٌ

) لأهٍػات  وأخػرى ضػابطة ( طفػلب24) لأهٍػات الهجهوعػة التجريبيػة ( وعػددٌـ ) إحداٌها تجريبية

 .(  طفلبً 24) ـالهجهوعة الضابطة ( وعددٌ

 (3جدول )
 وفقا لهتغيرات الدراسة ة هن الأهٍات والأطفاليىالعتوزيع أفراد 

 
 الهستوا الهتغير الهجهوعة 

 الهجهوعة الضابطة         الهجهوعة التجريبية
 الهجهوع 

 الىسبة الهئوية      التكرار الىسبة الهئوية التكرار
جىس  الأطفال

 الطفل
 29 %94.4 61 %14.4 62 ذكر
 62 % 24.4 7 % 74.4 9 أىثى

 
 الأهٍات 

ل  الهؤٌ
 العمهي
 للأهٍات

 64 %74.4 9 %79.4 9 جاهعي فأكثر

 29 %14.4 62 %99.4 66 اقل هن جاهعي

 ( ها يمي 2) يتضح هف جدوؿ 

%( 14.4لهتغير جىس الطفؿ )ذكر( ) بمغت الىسبة الهئوية لتوزيع أفراد العيىة هف الأطفاؿ تبعاً 

%( لمهجهوعة الضابطة, بيىها بمغت الىسبة الهئوية لتوزيع أفراد العيىة 94.4لمهجهوعة التجريبية,  و)

 %( لمهجهوعة الضابطة.24.4%( لمهجهوعة التجريبية, و)74.4تبعاً لهتغير جىس الطفؿ )أىثِ( )

ػػػؿ العمهػػػي لػػػلؤـ وبمغػػػت أعمػػػِ ىسػػػبة هئويػػػة لتوزيػػػع عيىػػػة أهٍػػػات الهج  هوعػػػة التجريبيػػػة تبعػػػاً لهتغيػػػر الهؤٌ

ػػػؿ العمهػػػي )أقػػػؿ هػػػف 79.4) %( لمهسػػػتوى التعميهػػػي )جػػػاهعي فػػػاكثر(, بيىهػػػا بمغػػػت الىسػػػبة الهئويػػػة لمهؤٌ

ػػػػؿ العمهػػػػي )جػػػػاهعي فػػػػاكثر( 99.4جػػػػاهعي( ) %(, وبمغػػػػت الىسػػػػبة الهئويػػػػة لمعيىػػػػة الضػػػػابطة عمػػػػِ الهؤٌ

ؿ 74.4)  %(. 14.4)أقؿ هف جاهعي( )%(, وبمغت الىسبة الهئوية لمهؤٌ
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 شروط اختيار عيىة الأطفال الهعاقين سهعياً:

ـ هف  اقتصرت    ( سىوات وهف 1 -7)الدراسة عمِ الأطفاؿ ذوي الإعاقة السهعية والتي تتراوح أعهارٌ

الهسجميف في هدرسة الأهؿ لمصـ /اربد, وىادي سهو الأهير عمي لمصـ / اربد, وهشخصيف باىٍـ يعاىوف 

اقة السهعية)هتوسطة, شديدة, شديدة جداً( وليست لديٍـ إعاقات أخرى غير الإعاقة السهعية, هف الإع

وبعد الرجوع إلِ سجلبتٍـ, تبيف أىٍـ يداوهوف يوهيا بالىادي أو الهدرسة بسبب التحاقٍـ بالبرىاهج 

 الىٍارى, وذلؾ سبب اختيار أفراد العيىة هف تمؾ الهؤسستيف. 

 تكافؤ الهجهوعات:    

 شاريةهقياس الهفاٌيم الإ تكافؤ عيىة الأهٍات عمى -  

بغػػػرض اسػػػتخراج التكػػػافؤ بػػػيف هجهوعػػػات الدراسػػػة هػػػف أهٍػػػات الأطفػػػاؿ الهعػػػاقيف سػػػهعيا, فػػػي  

 عمِ هقياس الهفاٌيـ الإشارية, تـ حساب الهتوسطات  الهجهوعتيف الضابطة والتجريبية

 One Wayؽ تحميػػػػؿ التبػػػػايف الأحػػػػادي )الحسػػػػابية والاىحرافػػػػات الهعياريػػػػة لمقيػػػػاس القبمػػػػي, وتطبيػػػػ

ANOVA( و الجدولاف ,)يوضحاف ذلؾ.7-9 ) 

 (4جدول )
في  الهفاٌيم الإشاريةعمى هقياس  أهٍات الأطفال الهعاقين سهعياالهتوسطات الحسابية والاىحرافات الهعيارية لدرجات 

 القياس القبمي  
 الاىحراف الهعياري الهتوسط الحسابي الهجهوعة
 12241212 ةبيالتجري

 12251212 الضابطة

أهٍػػػػات الهتوسػػػػطات الحسػػػػابية لػػػػدرجات ( وجػػػػود فػػػػروؽ ظاٌريػػػػة بػػػػيف 9يتضػػػػح هػػػػف الجػػػػدوؿ ) 

, ولهعرفة عاً لهتغير الهجهوعةبت في القياس القبمي الهفاٌيـ الإشاريةعمِ هقياس  الأطفاؿ الهعاقيف سهعيا
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(, والجػدوؿ One Way ANOVAيف الأحػادي )الدلالػة الإحصػائية لٍػذي الفػروؽ تػـ تطبيػؽ تحميػؿ التبػا

 ( يوضح ذلؾ.7)

 (5جدول )
مهجهوعتين ل أهٍات الأطفال الهعاقين سهعيا عمى درجات (One Way ANOVA) التباين الأحاديىتائج تطبيق 

 )قياس قبمي(ية ر الضابطة والتجريبية في هقياس الهفاٌيم الإشا

هجهوعة  الهصدر
 الهتوسطات

هتوسط  درجات الحرية
 هربعاتال

F 
الدلالة 
 الإحصائية

12111112111 بين الهجهوعات

127261239 
داخل 

 الهجهوعات
12126

38
12111 

1212739 الهجهوع 

( بػػػػيف α= 4.49عىػػػد هسػػػػتوى الدلالػػػة ) ( عػػػػدـ وجػػػود فػػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػػائية7يتضػػػح هػػػػف جػػػدوؿ)

ية تبعػاً لهتغيػر ر هقياس الهفاٌيـ الإشػا عمِ ياأهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعدرجات الهتوسطات الحسابية ل

ػذا يػدؿ عمػِ وجػود تكػافؤ 4.421)( F, حيث بمغت قيهػة )الهجهوعة ػي قيهػة غيػر دالػة إحصػائياً, وٌ ( وٌ

 في القياس القبمي. أهٍات الهجهوعتيف الضابطة والتجريبيةبيف 

 هقياس الهٍارات الاجتهاعية.تكافؤ عيىة الأطفال عمى  -

الهٍــارات عمػػِ هقيػػاس  التكػػافؤ بػػيف أطفػػاؿ الهجهػػوعتيف الضػػابطة والتجريبيػػةبغػػرض اسػػتخراج  

, تـ حساب الهتوسطات الحسابية والاىحرافػات الهعياريػة وتطبيػؽ تحميػؿ التبػايف الاجتهاعية في القياس القبمي

 ( يوضحاف ذلؾ.1-9(, و الجدولاف )One Way ANOVAالأحادي )
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 (6جدول )
الهٍارات الاجتهاعية في هقياس عمى  الأطفال الهعاقين سهعيا فات الهعيارية لدرجاتالهتوسطات الحسابية والاىحرا

 القياس القبمي  

 الاىحراف الهعياري الهتوسط الحسابي الهجهوعة

22151221 ةالتجريبي

 22141221 الضابطة

الهتوسػػػػطات الحسػػػػابية لػػػػدرجات ( وجػػػػود فػػػػروؽ ظاٌريػػػػة بسػػػػيطة بػػػػيف 9يتضػػػػح هػػػػف الجػػػػدوؿ ) 

في القياس القبمي, ولهعرفة الدلالػة الإحصػائية  الهٍارات الاجتهاعية عمِ هقياس اؿ الهعاقيف سهعياالأطف

 ( يوضح ذلؾ.1(, والجدوؿ )One Way ANOVAلٍذي الفروؽ تـ تطبيؽ تحميؿ التبايف الأحادي )

 (7جدول )

 هقياس عمىين الضابطة والتجريبية الهجهوعتفي  الأطفال الهعاقين سهعيا عمى درجات التباين الأحادي ىتائج تطبيق 
  الهٍارات الاجتهاعية

هتوسط  درجات الحرية هجهوعة الهتوسطات الهصدر
 الهربعات

F الدلالة الإحصائية 

12111112111 بين الهجهوعات
1212



12875


125173812141 داخل الهجهوعات

1251839 الهجهوع 

عىػػػػد هسػػػػتوى الدلالػػػػة  فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية( عػػػػدـ وجػػػػود 1يتضػػػػح هػػػػف الجػػػػدوؿ)      

(4.49= αبػػػيف الهتوسػػػطات الحسػػػابية لػػػ )هجهػػػوعتيف الضػػػابطة فػػػي ال الأطفػػػاؿ الهعػػػاقيف سػػػهعيا درجات

ػػػي قيهػػػة غيػػػر دالػػػة F( )4.429الهٍػػػارات الاجتهاعيػػػة, حيػػػث بمغػػػت قيهػػػة )هقيػػػاس  عمػػػِوالتجريبيػػػة  ( وٌ

ػػػذا يػػػدؿ عمػػػِ وجػػػود تكػػػافؤ بػػػيف الأطفػػػا ؿ فػػػي الهجهػػػوعتيف الضػػػابطة والتجريبيػػػة فػػػي القيػػػاس إحصػػػائياً, وٌ

 القبمي.
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 أدوات الدراسة :

 استخدـ الباحث لأغراض ٌذي الدراسة الأدوات التالية   

 هقياس الهٍارات الاجتهاعية   -2

الاحتياجات الخاصة )عواد  ذويو  لأطفاؿ الروضة استخدـ الباحث هقياس الهٍارات الاجتهاعية        

طبيعة الفروؽ في الهٍارات الاجتهاعية فيها بيف الأطفاؿ  إلِإلِ التعرؼ  ويٍدؼ (,2464والشوارب, 

, (6)في فئات الإعاقة الهختمفة في هرحمة ها قبؿ الهدرسة همحؽ العادييف وذوي الاحتياجات الخاصة 

 . ( سىوات1-7وتـ اختياري لهىاسبتً للؤطفاؿ فِ الفئة العهرية )

ي كها يمي ( فقرة74ويتكوف الهقياس هف )    هوزعة عمِ أربعة أبعاد لمهٍارات الاجتهاعية وٌ

عف طبيعة علبقة الطفؿ بهعمهيً وزهلبئً في الصؼ ٌذا البعد حيث يعبر  التفاعل هع الآخرين: .6

وقدرتػػً عمػػِ تكػػويف الصػػداقات والاسػػتهاع إلػػِ تعميهػػات الهعمهػػة وسػػعادتً عىػػدها يمتقػػي بزهلبئػػً 

 (.64-6) ويتحدث هعٍـ وفقرات ٌذا البعد هف

يعبر ٌػذا البعػد عػف هقػدرة الطفػؿ عمػِ هشػاركة زهلبئػً فػي أداء الواجبػات  الهشاركة الاجتهاعية: .2

والأىشػػػطة الجهاعيػػػة وتػػػزييف الصػػػؼ وحضػػػور الهىاسػػػبات الخاصػػػة بزهلبئػػػً وهشػػػاركتً لٍػػػـ فػػػي 

 ( 24-66البحث وهشاعر الفرح والسرور وفقرات ٌذا البعد هف )

  حيػػث يعبػػر عػػف هقػػدرة الطفػػؿ عمػػِ الاعتػػذار إذا أخطػػا فػػي  إدراك هشــاعر الآخــرين وعــواطفٍم .9

حػػؽ زهيمػػً وهسػػػاهحتً عىػػدها يخطػػػق فػػي حقػػػً والقػػدرة عمػػِ ضػػػبط اىفعالاتػػً عىػػػدها يتحػػدث هػػػع 

 ( 94-26الآخريف وهراعاة هشاعر زهلبئً وعواطفٍـ وفقراتً هف )
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زهلبئػػً والسػػؤاؿ  يعبػػر ٌػػذا البعػػد عػػف رغبػػة الطفػػؿ فػػي تبػػادؿ الزيػػارات هػػع التواصــل الاجتهــاعي : .7

عػػف زهيمػػً إذا غػػاب  أو هػػرض وهداوهػػة الاتصػػاؿ بزهلبئػػً فػػي الإجػػازات وتبػػادؿ الٍػػدايا والصػػور 

 (.74-96الشخصية  هعٍـ واٌتهاهً بهعرفة أخبار زهلبئً أولًا فاولًا وفقرات ٌذا البعد )

 صدق الهقياس 

هجهوعػػػػة هػػػػف  ً عمػػػػِ( بعرضػػػػ2464لمتعػػػػرؼ عمػػػػِ صػػػػدؽ الهحتػػػػوى لمهقيػػػػاس قػػػػاـ عػػػػواد والشػػػػوارب )  

الهحكهػػيف هػػف أعضػػاء ٌيئػػة التػػدريس فػػي الجاهعػػات الهصػػرية والأردىيػػة فػػي تخصصػػات الصػػحة الىفسػػية 

( أعضػػاء وذلػػؾ هػػف أجػػؿ التحقػػؽ هػػف هػػدى 64والإرشػػاد الىفسػػي والتربػػوي والتربيػػة الخاصػػة بمػػغ عػػددٌـ )

فػراد فػي هرحمػة هػا قبػؿ هػة هفػردات الهقيػاس للؤءهة الهقياس لمٍدؼ الذي وضػع هػف أجمػً وهػدى هلبءهلب

, وفي ضوء آراء الهحكهيف تـ تعػديؿ صػياغة بعػض الهدرسة ووضوح الهفردات وسلبهة الصياغة المغوية

 .  الفقرات

 ثبات الهقياس:

ثبػات الهقيػاس باسػتخداـ هعاهػؿ ألفػا لمثبػات وذلػؾ ( بإيجػاد  2464قاـ هعدا الهقياس )عػواد والشػوارب, 

ذوى الاحتياجػات الخاصػة فػِ فئػات العػادييف و طلبعية هػف الأطفػاؿ عيىة استبعد تطبيؽ الهقياس عمِ 

 .( سىوات1-7ها قبؿ الهدرسة وفي الهرحمة العهرية ) ة( طفلًب وطفمة في هرحم77) هختمفة بمغ قواهٍا

وبٍػػدؼ التاكػػد هػػف ثبػػات الهقيػػاس عمػػِ الهعػػاقيف سػػهعيا, قػػاـ الباحػػث باسػػتخراج هعاهػػؿ الثبػػات باسػػتخداـ 

و هعاهؿ ثبات هقبوؿ لأغراض تطبيؽ الدراسة.4.92ألفا وبمغ هعاهؿ الثبات )هعادلة كروىباخ   ( وٌ

وىظػػرا لحداثػػة الهقيػػاس وأف هعػػاهلبت الصػػدؽ والثبػػات لػػً تػػـ التحقػػؽ هىٍػػا عمػػِ عيىػػة هػػف الأطفػػاؿ ذوى 

الاحتياجات الخاصة هػف فئػات هختمفػة وكػاف هػف بيػىٍـ ذوو الإعاقػة السػهعية, فمػـ تػتـ إعػادة التحقػؽ هػف 

 خصائص السيكوهترية لمهقياس هرة آخرى. ال
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 تصحيح الهقياس: 

( هفػػردة هوزعػػة عمػػػِ أربعػػة أبعػػاد ) التفاعػػؿ الاجتهػػػاعي, 74يتكػػوف الهقيػػاس فػػي صػػورتً الىٍائيػػػة هػػف )

( 64الهشػػػاركة الاجتهاعيػػػة, إدراؾ هشػػػاعر الآخػػػريف وعػػػواطفٍـ, والتواصػػػؿ الاجتهػػػاعي ( هوزعػػػة بواقػػػع )

يب, وكاىت الاستجابة عمِ فقرات الهقياس هػف خػلبؿ تػدريج ليكػرت الثلبثػي ) هفردات لكؿ بفعد عمِ الترت

دائهاً, أحياىاً, ىادراً (, وتفشير دائهػاً إلػِ أداء الطفػؿ لمهٍػارة بصػورة هسػتهرة, وتفشػير ىػادراً إلػِ أداء الطفػؿ 

ِ عدـ قدرة الطفؿ عمِ أداء الهٍارة وىادراً ها لمهٍارة عمِ فترات وليس بصورة هستهرة, أها ىادراً فتفشير إل

 يؤديٍا.

 لأهٍات الأطفال الهعاقين سهعاً شارية لإهقياس الهفاٌيم ا -2

( 2447( الزعبػػػػي )6999تػػػػـ إعػػػػداد هقيػػػػاس الهفػػػػاٌيـ الإشػػػػارية بعػػػػد هراجعػػػػة الأدب الىظػػػػري  كاهػػػػؿ)   

( الشػػػويكي)  6991القػػػادر)  والدراسػػػات السػػػابقة ذات الصػػػمة عبػػػد (2449( هوسػػػِ)  2441القريػػػوتي) 

( 2441( سكوب وآخروف) 2441( هايبيردي وآخروف)  2442( سىجمتوف) 2444( عبد الواحد) 6996

(  وذلػػؾ لمتعػػرؼ عمػػِ هسػػتوى الهفػػاٌيـ الإشػػارية لأهٍػػات الأطفػػاؿ الهعػػاقيف سػػهعياً فػػي 2444ابوشػػعيرة) 

 .هحافظة اربد 

  هحوريف هف ويتكوف الهقياس

( فقػػرات يوضػػح الهعرفػػة العمهيػػة فػػي الإعاقػػة السػػهعية ولغػػة الإشػػارة 64) هػػفتكػػوف وي   ىظــريال الهحــور

وخصػػائص الهعػػاقيف سػػهعياً ودرجػػات الإعاقػػة السػػهعية وتصػػىيفاتٍا وطػػرؽ التواصػػؿ هػػع الهعػػاقيف سػػهعياً 

 (.64-6والهعرفة بالهؤشرات الدالة عمِ وجود إعاقة سهعية وفقرات ٌذا الهحور هف )

 ( أبعاد هوزعة كها يمي 9هف ) وفيتكالأدائي:  الهحور
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حيث يعبر ٌذا البعد عف هقدرة الأـ عمِ أداء الهفاٌيـ الإشارية هثػؿ   أداء الهفاٌيم الإشارية :  .6

 (4-6السلبـ عميكـ, احهر, الجهعة, جاهعة. وفقرات ٌذا البعد هف )

ية وفٍهٍػا هثػؿ   الأـ عمػِ أداء الجهػؿ الإشػار  عف هقدرة ويعبر ٌذا البعد   أداء الجهل الإشارية .2

وفقػرات ٌػذا  1.94سػيزورىي ضػيوؼ اليػوـ السػاعة  ,عمِ الولػد عطؼ, أالعهؿأىت هفصوؿ هف 

 ( .67-9البعد هف )

ويعبػر ٌػذا   القدرة عمى استخدام لغـة الإشـارة فـي التحـدث والاسـتقبال )أسـئمة وأجوبـة وحـوار ( .9

قباؿ هثػؿ  هػا ٌػو تػارية اليػوـ ؟ البعد عف قدرة الأـ عمِ استخداـ لغة الإشارة فػي التحػدث والاسػت

-69ها عاصهة الأردف؟ أىا أحػب المػوف الأخضػر, اليػوـ ٌػو الأربعػاء . وفقػرات ٌػذا البعػد هػف )

22.) 

ويعبػر ٌػذا البعػد عػف قػدرة  استخدام لغة الإشارة بـدون تحـدث صـوتي وفٍـم هضـهون الهرسـل : .7

هوف الرسالة الإشارية هثؿ الأـ عمِ استخداـ لغة الإشارة دوف تحدث صوتي إضافة إلِ فٍـ هض

  سيقاـ حفؿ في ىادي سػهو الأهيػر عمػِ لمصػـ لتكػريـ أبطػاؿ الشػطرىج الصػـ, الصػوـ فػي شػٍر 

-29رهضاف هفيد لمهسمـ, أىا أصـ وأرغب في الزواج هػف فتػاي صػهاء . وفقػرات ٌػذا البعػد هػف )

94. ) 

الأـ بفىيػات وقواعػد لغػة الإشػارة ويعبر ٌذا البعػد عػف التػزاـ الالتزام بفىيات وقواعد لغة الإشارة :  .9

أثىػػاء اسػػتخداهٍا لمغػػة الإشػػارة هثػػؿ   تاديػػة الإشػػارة هػػف حيػػث القػػوة والسػػرعة, وضػػوح الإيهػػاءات 

الهصاحبة, وضػوح الحيػز الكػافي للئشػارة وعػدـ التشػتت واسػتخداـ الأيػدي بشػكؿ سػميـ, وتوضػيح 

 ( . 99-96عد هف )اتجاي الإشارة )يهيف , يسار , خمؼ , أهاـ (. وفقرات ٌذا الب
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 صدق الهقياس 

فػػػي صػػػورتً الأوليػػػة عمػػػِ هجهوعػػػة هػػػف الهحكهػػػيف هػػػف  ًعرضػػػلأغػػػراض اسػػػتخراج صػػػدؽ الهقيػػػاس تػػػـ 

في لغػة الإشػارة  فوأخصائيي أعضاء ٌيئة التدريس في الجاهعات الأردىية في تخصصات التربية الخاصة

هة الهقياس لمٍدؼ الذي وضع ءلبوذلؾ هف  أجؿ التحقؽ هف هدى ه, (7) ؽهمحهحكهاً, ( 67عددٌـ )و 

ووضػوح الهفػردات وسػلبهة  ,هة هفردات الهقياس للؤفراد في هرحمة هػا قبػؿ الهدرسػةءوهدى هلب ,هف أجمً

%( هػىٍـ أجهعػوا عمػِ هىاسػبة 94, وبعػد جهػع هقترحػات الهحكهػيف تبػيف أف أكثػر هػف )الصياغة المغوية

بآرائٍـ وهقترحاتٍـ حوؿ  إعادة صػياغة وتعػديؿ  الهقياس لتحقيؽ الٍدؼ الذي وضع هف أجمً, وتـ الأخذ

 الفقرات ليصبح الهقياس جاٌزاً لمتطبيؽ.  

 ثبات الهقياس   

 تـ حساب ثبات هقياس الهفاٌيـ الإشارية بطريقتيف      

باسػػتخداـ هعاهػػؿ كروىبػػاخ ألفػػا لمثبػػات, وذلػػؾ بعػػد تطبيػػؽ الهقيػػاس عمػػِ عيىػػة اسػػتطلبعية هػػف  (6

سهعيا هف هجتهع الدراسة هف خارج العيىة, وهػف الهسػجميف فػي ىػادي سػهو أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف 

( أهاً لأطفاؿ هعاقيف سهعيا, وبمػغ 24الأهير عمي لمصـ, وهدرسة الأهؿ لمصـ في اربد, بمغ قواهٍا )

ي قيهة هقبولة لأغراض تطبيؽ الهقياس في الدراسة الحالية.4.94هعاهؿ الثبات )   ( وٌ

عادة تطبيؽ )و باستخداـ طريقة التطبيؽ  وذلؾ بعد تطبيؽ الهقياس عمِ عيىة استطلبعية ( Test retestا 

( أهػػاً, هػػف هجتهػػع الدراسػػة,  وهػػف خػػارج العيىػػة,  هػػف 24هػػف أهٍػػات الأطفػػاؿ الهعػػاقيف سػػهعياً وعػػددٌا)

الهسجميف في ىادي سهو الأهير عمي لمصـ, وهدرسة الأهؿ لمصـ في اربد, ثـ أفعيد عمػيٍف التطبيػؽ بعػد 

وبمغ هعاهؿ الثبات وهف ثـ استخراج هعاهؿ الارتباط بيف التطبيقيف, سبوعيف عمِ التطبيؽ الأوؿ هضِ أ

عادة التطبيؽ ) و هعاهؿ ثبات هقبوؿ لأغراض البحث العمهي. 0.94بطريقة التطبيؽ وا   (, وٌ
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 الهقياس :  حتطبيق وتصحي

مػػي لمصػػـ/اربد, عمػػِ ٌػػذا الهقيػػاس هػػف خػػلبؿ أخصػػائي لغػػة الإشػػارة فػػي ىػػادي سػػهو الأهيػػر عطبػػؽ 

 أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً هف أفراد العيىة الهختارة, وتوزع الدرجات كالآتي 

تتـ الاستجابة عف فقرات البعد الىظري بىعـ و لا, وتشير )ىعـ ( إلِ فٍػـ الأـ لمفقػرات أولًا: البعد الىظري:

تضػهىة فػي البعػد الىظػري, وتاخػذ ) لا ( (, وتشػير) لا( إلػِ عػدـ هعرفػة الأـ لمفقػرات اله6وتاخذ الدرجة )

 (. 64درجة صفر, وبالتالي يكوف عدد درجات البعد الىظري )

تتـ الاستجابة عف فقرات البعد الأدائي هف خلبؿ ) تؤدي, ولا تؤدي(, حيث تشير  ثاىياً : البعد الأدائي :

(, ولا تػؤدي تشػير إلػِ عػدـ 6تؤدي إلِ قدرة الأـ عمِ أداء الإشارة كهػا ٌػي فػي الفقػرات وتاخػذ الدرجػة )

( 94قدرتٍا عمِ تاديػة الإشػارة وفقػاً لمفقػرات, وتاخػذ الدرجػة صػفراً وبالتػالي يكػوف هجهػوع الحػد الأعمػِ ) 

 والحد الأدىِ صفراً .

 ( . 74البعديف هعاً, والحد الأعمِ ) ِوفي ضوء ذلؾ يكوف الحد الأدىِ في الهقياس صفراً عم

  ى تعميم أبىائٍن الهعاقين سهعياً لغة الإشارةبرىاهج لتدريب الأهٍات عم -4

  الٍدف العام لمبرىاهج 

ي تحسػيف فػ وأثػري عمِ تعميـ أبىائٍف الهعػاقيف سػهعياً لغػة الإشػارة الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً  تدريب أهٍات 

 الهٍارات الاجتهاعية لأطفالٍف في هرحمة ها قبؿ الهدرسة.

 :الفرعيةالأٌداف 

 2ػلاعٙبٚٙبالإػبلخاٌغّؼ١خٚأعجبثٙبٚخظبئظاٌؼ١ٍّخؽٛيئوغبةالأَاٌّؼشفخ (6

 إكساب الأـ لغة الإشارة الهتعمهة لتىهية هٍارات التواصؿ بيىٍا وبيف طفمٍا الهعاؽ سهعياً. (2

ـ وأقراىٍـ  . (9  تهكيف الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً هف التواصؿ الاجتهاعي هع أسرٌ
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 عاؽ سهعياً هعرفياً ووجداىياً وىفس حركياً .إكساب الأـ القدرة عمِ التواصؿ هع ابىٍا اله (7

 الإعاقة السهعية .  يتىهية الهٍارات الاجتهاعية لدى الأطفاؿ ذو  (9

 التقييـ العاـ للؤهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً حوؿ قدرتٍف عمِ التواصؿ الاشاري هع أبىائٍف .  (1

 : إعداد الصورة الأولية لمبرىاهج 

اعػػؿ الإىسػػاف وتعػػد علبقػػة الأـ بطفمٍػػا ٌػػي العلبقػػة الأكثػػر أٌهيػػة خػػلبؿ التواصػػؿ عهميػػة ٌاهػػة لتف      

 اً.أهوهيػ اً فٍي التي تهىحً الحب والدؼء والحىاف أها عكس ذلؾ فإىػً يسػهِ حرهاىػ ,سىوات حياتً الأولِ

ف عػػاش بجاىبٍػػا لكوىٍػػا غيػػر قػػادرة عمػػِ هىحػػً الحػػب الػػذي  فالطفػػؿ قػػد يكػػوف هحروهًػػا هػػف أهػػً حتػػِ وا 

 ة عف التفاعؿ هعً كها يريد .يحتاجً وعاجز 

لػػذا فػػإف التفاعػػؿ الهبكػػر بػػيف الأهٍػػات وأطفػػالٍف ذوي الإعاقػػة السػػهعية لػػً تػػاثيرات واسػػعة فػػي الىهػػو 

الاجتهاعي لمطفؿ حيث يىتقؿ إلِ هرحمة ها وراء علبقة الأـ, والطفؿ إلِ ها وراء علبقة الهحيط الأسػري 

اء في الىهو الاجتهػاعي لمطفػؿ ذوي الإعاقػة السػهعية كهػا لكي يتعاهؿ هع باقي العالـ, ويؤثر تواصؿ الآب

 يؤثر في هجالات الىهو الأخرى .

تػػـ إعػػداد الصػػورة الأوليػػة لمبرىػػاهج هػػف خػػلبؿ هراجعػػة الباحػػث لػػلؤدب الىظػػري فػػي وفػػي ضػػوء ذلػػؾ     

والاطلبع الحالية,  وىتائج البحوث والدراسات السابقة ذات الصمة بهوضوع الدراسة ةالإعاقة السهعي هجاؿ

( 6991( عرقػػػوب) 6997( سػػػيىولد) 6997  برىػػػاهج عبػػػد الحػػػي) وهىٍػػػا ةعمػػػِ بعػػػض البػػػراهج الههاثمػػػ

وفِ ضوء ذلػؾ تػـ إعػداد البرىػاهج  ( 2441( همكاوي)  2449( هحهد )2449( خضر)  2442هطر) 

بواقػع  يوهػا(  14)تطبيقػً فػي هػدة أقصػاٌا  و ,دقيقػة (14)الجمسػة الواحػدة  جمسػة وهػدة (21)هكوىا هػف 

 ثلبث جمسات في الأسبوع, وقد سار إعداد البرىاهج التدريبي وفقاً لمهراحؿ التالية  
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عداد البرىاهج   الهرحمة الأولى: تجٍيز وا 

)فػي ص)هحهد الغزاوي( وهترجـ لغػة الإشػارة )هعاويػة بػزور( خصتهدرب لغة الإشارة الهبالتعاوف هع 

وتكػوف هػف ثلبثػة التجٍيػزات الخاصػة فػي تىفيػذ البرىػاهج  تـ إعداد اربد ( –ىادي سهو الأهير عمي لمصـ 

ي   أىواع هف التجٍيزات وٌ

 هحاور  :  ةالهحتوا التعميهي وأىشطة البرىاهج ويتضهن خهس زتجٍي -أ   

الهحتوى التدريبي وأىشطة البرىاهج والتي تتضهف الهعموهات اللبزهة لمتعريؼ بمغة الإشارة وأٌهيتٍا  -6

اقة السػهعية هػع العػادييف, وفىيػات لغػة الإشػارة واعتبػارات لهػف يػتعمـ لغػة تواصؿ ذوي الإع ؼوهواق

 الإشارة لأوؿ هرة وقواعد وأساليب لغة الإشارة.

والكافية لػتعمـ لغػة الإشػارة ) الهسػتوى الأوؿ هػف الإشػارة (  ةتحديد وتجٍيز الهفاٌيـ الإشارية اللبزه -2

ٍا ) أسػػهاء, أفعػػاؿ, ضػػهائر, حػػروؼ جػػر, هػػع هراعػػاة وضػػوح الهفػػاٌيـ وبسػػاطتٍا وكثػػرة اسػػتخداهات

 .......الة (

تجٍيػػػز ىهػػػػاذج هتىوعػػػػة هػػػػف فىيػػػػات لغػػػػة الإشػػػػارة ) أداء لغػػػػة الإشػػػػارة, الإيهػػػػاءات الهصػػػػاحبة لمغػػػػة  -9

 الإشارة, الحركة (

تجٍيػػػز ىهػػػاذج لقواعػػػد لغػػػة الإشػػػارة تتضػػػهف الجهمػػػة الإشػػػارية وتكويىاتٍػػػا ) الهفػػػرد والهثىػػػِ والجهػػػع  -7

 الهىاسبة . والأسئمة والإجابات

وىهػػاذج هػػف الأسػػئمة  ,ةً وهركبػػ ةً بسػػيط تجٍيػػز ىهػػاذج وأىشػػطة تطبيقيػػة لمغػػة الإشػػارة تتضػػهف جهػػلبً  -9

 ٍا, وىهاذج هف الهحادثة وىهاذج لمترجهة هف والِ لغة الإشارة. ىوالإجابة ع

 تجٍيز الوسائل الهستخدهة في تىفيذ البرىاهج وتتضهن :  –ب 

 از هساىد الحاسوب لعرض الصورة والإشارة هعاً .تصوير الهفاٌيـ الاشارية وجٍ  -6
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إعػػػداد قاعػػػة لمتػػػدريب هىاسػػػبة ) ىػػػادي سػػػهو الأهيػػػر عمػػػي لمصػػػـ ( هػػػف حيػػػث الإضػػػاءة والتٍويػػػة  -2

  . uوطريقة الجموس عمِ شكؿ حرؼ 

 تحديد استراتجيات البرىاهج وتتضهن :  –ج 

 قة السهعية . هراعاة البعد الىفسي والاىفعالي لأهٍات الأطفاؿ ذوي الإعا -6

 أداء لغة الإشارة هف قبؿ الهدرب . -2

هػدة كػؿ جمسػػة ( جمسػة 21ٌػذي الهرحمػة سػت خطػػوات بواقػع ) ت  تضػهىالهرحمـة الثاىيـة: تىفيـذ البرىــاهج

 دقيقة. )ثلبث جمسات في الأسبوع ( 14

جمسػة واحػػدة وهػػدتٍا  ذلػػؾ المقػػاء التهٍيػدي هػػع أهٍػػات الأطفػاؿ الهعػػاقيف سػػهعياً وقػد تطمػػب الأولػػِ  لخطػوةا           

 دقيقة. 14

ة الثاىية  تقديـ الهادة التعميهية ) الىظرية ( هف قبؿ هتخصص في التربيػة الخاصػة وبهسػاعدة الباحػث خطو ال          

 دقيقة.  14وقد تطمب ذلؾ أربع جمسات هدة كؿ جمسة 

ص وتطمػب صػختريػؽ هػدرب لغػة الإشػارة الهالثالثػة  التػدريب هػف خػلبؿ تقػديـ الهػادة التعميهيػة عػف ط ةخطو ال         

 دقيقة. 14ف هدة كؿ جمسة يذلؾ جمست

ة الرابعػػة  التػػدريب عمػػِ فىيػػات الإشػػارة بشػػكؿ صػػحيح ودقيػػؽ هػػف قبػػؿ هػػدرب لغػػة إشػػارة وهتػػرجـ لغػػة خطػػو ال  

 دقيقة.  14الإشارة وتطمب ذلؾ أربع جمسات هدة كؿ جمسة 

عشرة جمسة  تيأثى ذلؾشارة في ضوء فىيات أداء لغة الإشارة وقد تطمب الخاهسة  استخداـ لغة الإ خطوةال            

 دقيقة. 14هدة كؿ جمسة 
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ثػلبث جمسػات هػدة كػؿ جمسػة  ذلػؾة السادسة  تقييـ أداء أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً وقػد تطمػب خطو ال          

 دقيقة . 14

 صدق البرىاهج 

فػػػي صػػػورتً الأوليػػػة عمػػػِ هجهوعػػػة هػػػف  ًعرضػػػـ بٍػػػدؼ التاكػػػد هػػػف صػػػدؽ البرىػػػاهج التػػػدريبي تػػػ    

واختصاصػييف هحكهيف هف أعضاء ٌيئة التدريس في الجاهعات الأردىية في تخصصات التربية الخاصة 

هػػة ء, وذلػػؾ هػػف أجػػؿ التحقػػؽ هػػف هػػدى هلب (7همحػػؽ ) , ( هحكهػػا67لغ عػػددٌـ )ابػػوال فػػي لغػػة الإشػػارة

ت الأطفػاؿ الهعػاقيف سػهعياً فػردات البرىػاهج لأهٍػاهػة هءالبرىاهج لمٍدؼ الذي وضع هف أجمً, وهػدى هلب

, وبعد جهع هلبحظات الهحكهيف ووضوح الهفردات وسلبهة الصياغة المغوية ,مة ها قبؿ الهدرسةفي هرح

تهػػت إعػػادة صػػياغة بعػػض هحتويػػات البرىػػاهج فػػي ضػػوء الهقترحػػات التػػي أشػػار إليٍػػا هعظػػـ الهحكهػػيف, 

   (. 9ائية همحؽ )ليصبح البرىاهج التدريبي بصورتً الىٍ

   صورتً الىٍائيةهحتوا البرىاهج في 

 تـ إعداد هحتوى البرىاهج في صورتً الىٍائية في ضوء آراء الهحكهيف هكوىا هف جزأيف      

 الىظري الهحتوا – الأول

 ٚرؼّٓ:(عٍغبدػٍٝأِٙبدالأؽفبياٌّؼبل١ٓعّؼ١ب4)قدـ ٌذا الهحتوى في

.وتصىيفاتٍا, هفٍوـ ضعيؼ السهع, الفرؽ بيف الأصـ وضعيؼ السهعهفٍوـ الإعاقة السهعية  -2  

الاىفعالية,  صخصائص الهعاقيف سهعياً )الخصائص الهعرفية, الخصائص المغوية, الخصائ -2

.الأكاديهية ( صالخصائ  
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.هىع هضاعفات الإعاقة هىع تفاقـ الإعاقة, الوقاية هف الإعاقة  هىع حدوث الإعاقة, -9  

أٌهية لغة الإشارة لمصـ وهدى كفايتٍا كمغة و  , ؿ هع الهعاقيف سهعياً, ) لغة الإشارة (طرؽ التواص -7

.الأهٍات والآباء وبخاصةأٌهية تعمهٍا للؤفراد الساهعيف   ,رإلِ آخلٍـ واختلبفٍا هف بمد   

 )العهمي ( وتضهن  الهحتوا الأدائي –الثاىي

 التدريب عمِ فىيات الإشارة بشكؿ صحيح ودقيؽ.  -6

 استخداـ لغة الإشارة في ضوء فىيات أداء لغة الإشارة .  -2

 .التدريب عمِ قواعد لغة الإشارة في جهؿ إرشادية -9

واستخداـ الىقود  ,والألواف  , أياـ الأسبوع والشٍور والسىة والوقت والتاريةالتدريب عمِ إشارات  -7

 ,وأدوات الهىزؿ والهلببس ,اء الأطعهةوتدريبات عمِ أسهاء الخضار والفواكً وأسه ,واستخداـ الأرقاـ

وكيفية تكويف  ,واستخداـ الأسئمة والأجوبة, وأسهاء الهدف والعواصـ والدوؿ والقارات ,فلديوأهور ا

 .الجهؿ الاشارية 

( جمسة 22وتـ تقديـ الهحتوى العهمي في ) ,اختبار عهمي لتقييـ أداء أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً  -9

 (4جدوؿ ).

 البرىاهج في صورتً الىٍائية هحتوى

عذد  يذة انجهسة الإجراءات انًرحهة 

 انجهسات

انهقاء انتًهُذٌ يع أيهات الأطفال انًعاقُن سًعُاً    1  

رٛػ١ؼؽج١ؼخاٌجشٔبِظٚأ٘ذاف2ٗ-أ          

عٍغخٚاؽذحدل١مخ61



www.manaraa.com

 

 

 

77 

 

رٛػ١ؼالاػزجبساداٌلاصِخٌزؼ١ٌٍُغخالإشبسح2-ة  

خطٛاداٌجشٔبِظٚأٔٛاعاٌزذس٠جبد2-ط     

فزؼثبةإٌّبلشخ-د

 انثانُة

1-





2-

 تـقـذَـى انــًـادة انـنظـرَـة

ِفَٙٛالإػبلخاٌغّؼ١خٚرظ١ٕفبرٙب2-أ  

ِفَٙٛػؼ١فاٌغّغ2-ة  

اٌفشقث١ٓالأطُٚػؼ١فاٌغّغ-ط  

 خظبئضاٌّؼبل١ٓعّؼ١بً:

 اٌخظبئضاٌّؼشف١خ

 اٌخظبئضاٌٍغ٠ٛخ2

 اٌخظبئضالأفؼب١ٌخ

 اٌخظبئضالأوبد١ّ٠خ



دل١مخ61







دل١مخ61





عٍغخٚاؽذح







عٍغخٚاؽذح







 اٌٛلب٠خِٓالإػبلخ:-3

 ِٕغؽذٚسالإػبلخ2

 ِٕغرفبلُالإػبلخ

 ِٕغِؼبػفبدالإػبلخٚرطٛس٘ب

دل١مخ61



عٍغخٚاؽذح



 ؽشقاٌزٛاطًِغاٌّؼبل١ٓعّؼ١ب4-2ً

ِفٌَٙٛغخالإشبسح-أ  

خالإشبسحٌٍظُِٚذٜوفب٠زٙبوٍغخٌُٙٚاخزلافٙبأ١ّ٘خٌغ

آخش2ِٝٓثٍذئٌ -ة   

أ١ّ٘خرؼٍّٙبٌلأفشاداٌغبِؼ١ٓخظٛطبًالأِٙبد-ط

دل١مخ61



عٍغخٚاؽذح
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 ٚا٢ثبء2

فزؼثبةإٌّبلشخ2-د  

انًرحهة 

 انثانثة

1- 

انتذرَة ين خلال تقذَى انًادة انتعهًُُة عن طرَق يذرب 

صص .نغة الإشارة انًتخ  

ػشعاٌظٛساٌزٟرؾزٛٞػٍٝئشبسادؽ١ش٠زشاٚػ

ئشبسحفٟاٌغٍغخاٌٛاؽذح41-25ػذدالإشبسادِبث١ٓ

 ؽغتعٌٙٛخثؼغالإشبسادػٓغ١ش٘ب2





دل١مخ61







عٍغخٚاؽذح



لشاءحالإشبسحاٌّظٛسح)اٌزٟرُػشػٙب(ٚرفغ١ش٘ب-2

ٌج١بْفىشرٙبِٚظذس٘بِضبي:)ئشبسحٌٚذ(رؾزٛٞ

اٌظٛسحاٌزٟرُػشػٙبػٍٝطٛسحٌٚذفٟا١ٌغبس

ٚئشبسحٌٚذفٟا١ّ١ٌٓٚفىشحالإشبسحفٟا١ّ١ٌِٓأخٛرح

ػٓؽش٠كِغهاٌشبسةثبعزخذاَاٌغجبثخٚالإثٙبَِغ

ثشِٙبفٟٔفظاٌٛلذٚئػطبءئشبسحشجشِٓالأعفًئٌٝ

الأػٌٍّٝغبفخلظ١شحدلاٌخػٍٝشٟءطغ١شٚثبٌزبٌٟ

زوش٘ب٠2غًٙؽفظٙبٚر  



دل١مخ61





عٍغخٚاؽذح



 انراتعة

1-













 انتذرَة عهً فنُات الإشارة تشكم صحُح ودقُق

رٛػ١ؼو١ف١خرأد٠خالإشبسحِٓؽ١شاٌغشػخٚاٌؾشوخ

ٚاٌمٛحثبعزخذاَالأ٠ذٞٚالأرسعفٕٙبنئشبسادرزطٍت

اٌغشػخأٚاٌشذحأٚاٌمٛحأٚاٌجؾءؽز٠ٝزّىٓأداء٘ب

ًاٌظؾ١ؼ،ٚرٌهِٓأعًئ٠ظبياٌّؼٕٝاٌّشادثبٌشى

ٌٍّزٍمٟ)اٌّؼبقعّؼ١بً(ِغئػطبءأِضٍخٚرذس٠جبدػٍٝ

 رٌه2

ِضبي:اٌٌٛذ٠ز٘تئٌٝاٌج١ذ=رزطٍتعشػخفٟأداء

 الإشبسح

دل١مخ61















عٍغخٚاؽذح
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2-



 ار٘تاٌٝإٌَٛ=رزطٍتثؾءفٟأداءالإشبسح

 ٔبػُ=رزطٍتعٌٙٛخثبلإشبسح

لإشبسحطؼت=رزطٍتلٛحفٟا  

٠مَٛاٌّذسةثزأد٠خالإشبسحفٟػٛءاٌزٛػ١ؼثشىً

ثطٟءٔغج١بًؽز٠ٝظًئٌٝاٌغشػخاٌطج١ؼ١خٌلإشبسحِغ

اٌطٍتِٓالأِٙبدرىشاسالإشبسحأِبِٗٚثبٌغشػخاٌزٟ

 ٠ش٠ذ٘بػذحِشادٌٍزأوذِٓرأد٠زٙبثبٌشىًاٌظؾ١ؼ2

رٛػ١ؼِؼبٟٔالإ٠ّبءاداٌّظبؽجخٌلإشبسادػٍٝاٌٛعٗ

ٚاٌغغُٚو١ف١خرأد٠زٙبِغالإشبسحٚرٛػ١ؼاٌشثؾاٌزٞ

٠ؼطٟطٛسحدل١مخٌّؼٕٝالإشبسحِغئػطبءأِضٍخ

 ٚرذس٠جبدػٍٝرٌه2













دل١مخ61















عٍغخٚاؽذح



رٛػ١ؼاٌّىبْأٚاٌؾ١ضاٌىبفٟاٌزٞرأخزٖالإشبسحٚغبٌجبً-3

طٛسحاٌّإدِٞغئػطبءأِضٍخ2ِب٠ىْٛأِبَ  

رٛػ١ؼارغبٖالإشبسح)١ّ٠ٓ،٠غبس،خٍف،أِبَ(ٚرٌه

ٌزلافٟاخزلاؽاٌّؼٕٝأٚئػطبءِؼِٕٝؼبوظِغئػطبء

 أِضٍخػٍٝرٌه2

دل١مخ61



عٍغخٚاؽذح



رٛػ١ؼاعزخذاَالأ٠ذٞثبٌشىًاٌغ١ٍُٚػذَاٌزشزذفٟ-4

 اعزخذاَالأ٠ذ2ٞ

صاٌّؼِٕٝٓالإشبسحِغئػطبءرٛػ١ؼو١ف١خاعزخلا

 أِضٍخػٍٝرٌه

دل١مخ61



عٍغخٚاؽذح



 انخايسة

1-

 استخذاو نغة الإشارة فٍ ضىء فنُات أداء نغة الإشارة

رذس٠جبدػٍٝاعزخذاَالأ٠بَٚالأعبث١غٚاٌشٙٛسٚاٌغٕخ

 ٚاٌٛلذٚاٌزبس٠خِٚٓالأِضٍخ:

دل١مخ61



عٍغخٚاؽذح
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ئشبسحعبػخصُاٌشلُاٌغبػخاٌٛاؽذحرّبِبً=-    

شٛربس٠خا١ٌَٛ=ئشبسحشٛ+ئشبسحربس٠خ+ئشبسح-

 ا١ٌَٛ

=أشبسحأٔب+ئشبسحِغبفش+8أٔبِغبفشفٟشٙش-

8ئشبسحربس٠خ+ئشبسحشٙش  

٠طٍتاٌّذسةِٓالأِٙبدرأد٠خالإشبسحرار١بًػذحِشاد

ؾ١ؼص٠ُطٍتِٓالأِٙبدرأد٠خالإشبسحفشد٠بًٚثشىًط

 ؽزٝرزمٓأداءالإشبسحٚ٘ىزاِغثم١خالإشبساد2

 رذس٠جبدػٍٝالأٌٛا2-2ْ

+ِْضبي:شٌْٛٛل١ّظه=ئشبسحشٛ+ئشبسحاٌٍٛ

 ئشبسحل١ّض+أشبسحأٔب

دل١مخ61



عٍغخٚاؽذح



 رذس٠جبدػٍٝإٌمٛد)ػشٚسٌٍٞج١غٚاٌششاء(-3

بثه=ئشبسحوزبة+ئشبسحأٔذ+ئشبسحِضبي:وُصّٓوز

 صّٓ

دل١مخ61



عٍغخٚاؽذح



صُاٌّئبدصُا٢لاف99-1رذس٠جبدػٍٝالأسلبَ:ِٓ-4

 ٚاٌّلا١٠ٓٚا١ٌٍّبسٚإٌظفٚاٌشثغ

 ِضبي:شٛسلُرٍفٛٔه؟

ئشبسحػلاِخاٌغإايصُشٛصُئشبسحأسلبَصُئشبسحرٍفْٛ

 صُئشبسحاٌّخبؽت

خدل١م61



عٍغخٚاؽذح



 رذس٠جبدػٍٝاٌخؼبسٚاٌفٛاوٗٚالأؽؼّخ-5

 ِضبي:ثشرمبي=ئشبسحثشرمبي

رفبػ=ئشبسحرفبػ  

دل١مخ61



عٍغخٚاؽذح
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ٍِٛخ١خ=ئشبسحٍِٛخ١خ  

فبط١ٌٛبخؼشاء=ئشبسحفبط١ٌٛبخؼشاء  

لجًالأزمبيئٌٝطٛسحأخش٠ٜطٍتاٌّذسةِٓالأِٙبد

 أداءالإشبسادثؼذ

جؼبداٌظٛسثغشعاٌؾفعٚرؼذ٠ًالأخطبءالأدائ١خاعز

 ػٕذثؼغالأِٙبد2

 رذس٠جبدػٍٝأدٚادإٌّضي-6

 ِضبي:وأطِبء

صلاعخ=ئشبسحصلاعخ  

شٛوخ=ئشبسحشٛوخ  

عى١ٕخ=ئشبسحعى١ٕخ  

دل١مخ61



عٍغخٚاؽذح



رذس٠جبدػٍٝاٌّلاثظ  -7  

بي:ل١ّض=ئشبسحل١ّضِض  

عبو١ذ=ئشبسحعبو١ذ  

ثٕطٍْٛ=ئشبسحثٕطٍْٛ  

دل١مخ61



عٍغخٚاؽذح



:رذس٠جبدرزؼٍكأِٛساٌذ٠ٓ-8 طلاح،ط١بَ،ؽظ،ػّشح  

 ِضبي:طلاحاٌظٙشِزٝ؟:ئشبسحاٌٛلذ

دل١مخ61



عٍغخٚاؽذح



ٚيٚاٌمبساد2رذس٠جبدػٍٝاٌّذْٚاٌؼٛاطُٚاٌذ-9  

 ِضبي:شٛػبطّخالأسدْ؟=ئشبسحػّبْ

رذس٠جبدئػبف١خِزٕٛػخِٓخلايِشاعؼخالإشبسح

اٌغبثمخٚاٌلاؽمخاٌزٟرُرؼٍّٙبِٓؽ١شاٌذلخفٟأداء

دل١مخ61



عٍغخٚاؽذح
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 الإشبساد،ؽ١ش٠زُثشىًفشدٞ/صٕبئٟ/عّبػ2ٟ

شبسحٌىًأ٠َِٓمَِٛذسةٌغخالإشبسحثبخز١بساعُئ-11

خلايشٟءظب٘شأٚػلاِخػٍٝاٌٛعٗأٚاٌغغُ

ٚئػطبؤ٘بئ٠ب٘بِٓأعًاٌزٛاطًِغاٌظ٠2ُطٍت

 اٌّذسةِٓوًأَأداءئشبسحاعّٙب2

دل١مخ61



عٍغخٚاؽذح



اعزخذاَالأفؼبيفٟاٌغًّالإشبس٠خفبلأفؼبيرغزخذَ-11

اٌذاٌخػٍٝثذْٚرؾذ٠ذصِٓاٌفؼًٚاٌفؼ٠ًؼشفثبلإشبسح

 صِٓؽذٚساٌفؼ2ً

صِبْ+٠أوً=أوً/فؼًِبػ2ٟ-ِضبي:  

ا٢ْ+٠ٕبَ=٠ٕبَ/فؼًِؼبسع2-  

٠ششة+أٔذ)ثشذح(=اششة/فؼًأِش2-  

دل١مخ61



عٍغخٚاؽذح



اٌّزؼٍّخ2داعزخذاَالأعئٍخٚالأعٛثخػٍٝالإشبسا-12  

+أٔذ(=ِباعُِذسعزه=ِضبي:)ِذسعخ+اعُ  

 الإعبثخ:ئشبسح)غبٌجبً(أٚاعٌُفظ2ٟ

دل١مخ61



عٍغخٚاؽذح



انسادسة  

1-  

 

2-  

3-  



 يرحهة انتقُُى

ئعشاءاخزجبسػ٠ٍّٟشًّاٌىٍّبدٚاٌغًّٚاٌّٛاػ١غ

 اٌزٟرُرمذ٠ّٙبثبعزخذاٌَغخالإشبسح2ِغِشاػبح

شبسح2الاٌزضاَثمٛاػذٚف١ٕبدأداءٌغخالإ  

ٚػٛػالإ٠ّبءاداٌّظبؽجخ،اٌؾ١ضاٌىبفٌٟلإشبسح،

 ػذَاٌزشزذٚاعزخذاَالأ٠ذٞثشىًع١ٍُ

عٍغخٚاؽذحدل١مخ61



دل١مخ61



عٍغخٚاؽذح



دل١مخ61



عٍغخٚاؽذح
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 فىيات البرىاهج :

 الباحث عمِ استخداـ الفىيات التالية أثىاء تطبيؽ البرىاهج  اعتهد 

 زالتعزي -6

 أشرطة فيديو. -2

 أقراص هضغوطة باستخداـ الحاسوب. -9

 وسائؿ هعيىة همهوسة ) كرتوف, أقلبـ, وايت بورد, ألواف ( -7

 الحوار. -9

 التهثيؿ بمغة الاشارة.  -1

 تطبيق البرىاهج: إجراءات  

عمػػػِ أهٍػػػات الأطفػػػاؿ الهعػػػاقيف سػػػهعيا بعػػػد الحصػػػوؿ عمػػػِ هػػػوافقتٍف لمخضػػػوع البرىػػػاهج  تطبيػػػؽ تػػػـ

بواقػػع ثػػلبث جمسػػات فػػي  فػػي ىػػادي سػػهو الأهيػػر عمػػي لمصػػـ فػػي اربػػدىػػاهج التػػدريبي, والالتػػزاـ فػػي البر 

هتػرجـ لغػة , ووجػود ىػادياللغػة الإشػارة فػي  صػيصاتهف قبؿ اخ ( دقيقة,14الأسبوع هدة كؿ جمسة )

و  في الىادي, وقد سار تطبيؽ البرىاهج عمِ الىحو التالي   عتهداله ـجالهتر  الإشارة وٌ

( جمسػات هػع 7حث لمهحتوى الىظري لمبرىاهج لأهٍات الأطفاؿ الهعػاقيف سػهعياً فػي )تقديـ البا –أولًا 

 الهتابعة الهستهرة هف الأستاذ الدكتور الهشرؼ عمِ الأطروحة .

تدريب الاختصاصييف لأهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً عمِ الاستراتيجيات اللبزهة لتعمـ  لغة  -ثاىياً 

 الإشارة عمِ الىحو التالي   

( إشارة 74-29رض الصور التي تحتوي عمِ إشارات, حيث تتراوح عدد الإشارات ها بيف )ع -6

 في الجمسة الواحدة هف السٍؿ إلِ الصعب وهف البسيط إلِ الهركب.
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ا. -2 ا لبياف فكرتٍا وهصدرٌ  قراءة الإشارة الهصورة التي تـ عرضٍا وتفسيرٌ

صؿ إلِ السرعة الطبيعية هع الطمب تادية الإشارات في ضوء التوضيح بشكؿ بطيء ىسبياً حتِ ي -9

هف الأهٍات تكرار الإشارة أهاـ الهدرب وبالسرعة الهىاسبة التي يريدٌا وعدة هرات لمتاكد هف 

 تاديتٍا بالشكؿ الصحيح.

 تادية الإشارة بشكؿ جهاعي وهف ثـ الاىتقاؿ تدريجياً إلِ تاديتٍا بشكؿ فردي, وهعالجة الأخطاء. -7

 ة هف حيث السرعة والحركة والقوة واستخداـ الأيدي والأذرع.توضيح كيفية تادية الإشار  -9

 توضيح هعاىي الإيهاءات الهصاحبة للئشارات باستخداـ الوجً والجسـ . -1

 توضيح الحيز الكافي الذي تاخذي الإشارة. -4

 توضيح اتجاي الإشارة )يهيف, يسار, أهاـ, خمؼ ( وذلؾ لتلبفي اختلبؼ الهعىِ. -9

 كؿ السميـ وعدـ التشتت في استخداـ الأيدي.توضيح استخداـ الأيدي بالش -9

 هف قبؿ هدرب لغة الإشارة في ىادي سهو الأهير عمي لمصـ : تطبيؽ الهادة التعميهية الاشارية -ثالثا 

  هف خلبؿ ها يمي  

إشارة في الجمسة  74-29عرض الصور التي تحتوي عمِ إشارات حيث يتراوح عدد الإشارات ها بيف  -

ا.الواحدة حسب سٍول  ة بعض الإشارات عف غيرٌ

ا هثاؿ   )إشارة ولد (  - ا لبياف فكرتٍا وهصدرٌ قراءة الإشارة الهصورة ) التي تـ عرضٍا ( وتفسيرٌ

شارة ولد في اليهيف وفكرة الإشارة في اليهيف  تحتوي الصورة التي تـ عرضٍا عمِ صورة ولد في اليسار وا 

عطاء إشارة شبر هاخوذة عف طريؽ هسؾ الشارب باستخداـ السبابة و  الإبٍاـ هع برهٍا في ىفس الوقت وا 

ا  هف الأسفؿ إلِ الأعمِ لهسافة قصيرة دلالة عمِ شيء صغير وبالتالي يسٍؿ حفظٍا وتذكرٌ

ا .  واستدعاؤٌ
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تادية الإشارة هف قبؿ لهدرب في ضوء التوضيح بشكؿ بطيء ىسبياً حتِ يصؿ إلِ السرعة الطبيعية  -

ت تكرار الإشارة أهاهً وبالسرعة التي يريدٌا عدة هرات لمتاكد هف تاديتٍا للئشارة هع الطمب هف الأهٍا

 بالشكؿ الصحيح.

الطمب هف الأهٍات تادية الإشارة ذاتياً عدة هرات ثـ تادية الإشارة فردياً  وبشكؿ صحيح حتِ تتقف  -

كذا هع بقية الإشارات.  أداء الإشارة وٌ

هف الأهٍات أداء الإشارات  بعد استبعاد الصور بغرض  قبؿ الاىتقاؿ إلِ صورة أخرى يطمب الهدرب -

 الحفظ وتعديؿ الأخطاء الأدائية عىد بعض الأهٍات .

تقديـ الإشارات التي تهثؿ الأسهاء هثؿ   ) أسرة, هدرسة, حيواىات, هدف, أطعهة ( ثـ إشارات  - 

رات الصفات هثؿ  الأفعاؿ هثؿ   )يمعب, يركض, يهشي, يىاـ, ياكؿ, يقود, يجمس, يرسـ (ثـ إشا

كبير, صغير ( ثـ إشارات الضهائر هثؿ   )ٌو, ٌي, ٌف, ٌـ, أىا,  )طويؿ, قصير,سهيف, ضعيؼ,

ذا هف أجؿ زيادة الدافعية لدى الأهٍات والرغبة في هواصمة تعمـ لغة الإشارة .  أىت( وٌ

ي كها  (9  التدريب عمِ فىيات الإشارة بشكؿ صحيح ودقيؽ وقد تطمبت ٌذي الهرحمة ) رابعاً  جمسات وٌ

 يمي  

توضيح كيفية تادية الإشارة هف حيث السرعة والحركة والقوة باستخداـ الأيدي والأذرع فٍىاؾ إشارات  -

تتطمب السرعة أو الشدة أو القوة أو البطء حتِ يتهكف أداءٌا بالشكؿ الصحيح , وذلؾ هف أجؿ إيصاؿ 

أهثمة وتدريبات عمِ ذلؾ. لهتمقي )الهعاؽ سهعياً( هع إعطاءإلِ االهعىِ الهراد   

 هثاؿ     الولد يذٌب إلِ البيت =  تتطمب سرعة في أداء الإشارة

في أداء الإشارة  اذٌب إلِ الىوـ = تتطمب بطئاً             
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   صعب = تتطمب قوة في الإشارة 

 ىاعـ = تتطمب سٍولة بالإشارة

ـ وكيفية تاديتٍا هع الإشارة وتوضيح توضيح هعاىي الإيهاءات الهصاحبة للئشارات عمِ الوجً والجس -

 الربط الذي يعطي صورة دقيقة لهعىِ الإشارة هع إعطاء أهثمة وتدريبات عمِ ذلؾ .

توضيح الهكاف أو الحيز الكافي الذي تاخذي الإشارة وغالباً ها يكوف أهاـ صورة الهؤدي هع إعطاء  -

 أهثمة عمِ ذلؾ.

, أهاـ ( وذلؾ لتلبفي اختلبط الهعىِ أو إعطاء هعىِ توضيح اتجاي الإشارة ) يهيف, يسار, خمؼ -

 هعاكس هع إعطاء أهثمة عمِ ذلؾ.

  -توضيح استخداـ الأيدي بالشكؿ السميـ وعدـ التشتت في استخداـ الأيدي.

توضيح كيفية استخلبص الهعىِ هف الإشارة هع إعطاء أهثمة عمِ ذلؾ .. -  

( جمسات 9اء لغة الإشارة وقد تطمبت ٌذي الهرحمة )لغة الإشارة في ضوء فىيات أد ـ  استخدا خاهسا

 وكاىت كها يمي   

تدريبات عمِ استخداـ الأياـ والأسابيع والشٍور والسىة والوقت والتارية -  

  6هثاؿ  الساعة الواحدة تهاهاً = إشارة ساعة ثـ الرقـ      

هثاؿ   شو تارية اليوـ = إشارة شو + إشارة تارية + إشارة اليوـ   

   9= أشارة أىا + إشارة هسافر + إشارة تارية + إشارة شٍر  9 أىا هسافر في شٍر  ثاؿ  ه

تدريبات عمِ الألواف والىقود ) ضروري لمبيع والشراء (  -  
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+ إشارة قهيص + أشارة أىا فهثاؿ  شو لوف قهيصؾ = إشارة شو +  إشارة المو   

رة ثهف هثاؿ  كـ ثهف كتابؾ = إشارة كتاب + إشارة أىت + إشا  

تدريبات تتعمؽ أهور الديف ) صلبة , صياـ , حج , عهرة ( -  

صلبة الظٍر هتِ ؟   إشارة الوقت   هثاؿ   

تدريبات عمِ الهدف والعواصـ والدوؿ والقارات. -  

 هثاؿ  شو عاصهة الأردف ؟ = إشارة عهاف 

تعمهٍا هف حيث الدقة في تدريبات إضافية هتىوعة هف خلبؿ هراجعة الإشارة السابقة واللبحقة التي تـ 

 أداء الإشارات, حيث يتـ بشكؿ فردي / ثىائي/ جهاعي

يقوـ هدرب لغة الإشارة باختيار اسـ إشارة لكؿ أـ هف خلبؿ شيء ظاٌر أو علبهة عمِ الوجً أو  -

ا إياٌا هف أجؿ التواصؿ هع الصـ. عطاؤٌ  الجسـ وا 

 يطمب الهدرب هف كؿ أـ أداء إشارة اسهٍا .

ي  1يب عمِ قواعد لغة الإشارة في جهؿ إرشادية وقد تطمبت ٌذي الهرحمة )   التدر سادسا ( جمسات وٌ

 كها يمي  

استخداـ الأسهاء والضهائر في جهؿ إشارية هىاسبة  -  

ابف + أىا = ابىي. -هثاؿ     

استخداـ الأسهاء والضهائر في جهؿ إشارية هىاسبة  -  

ابف + أىا = ابىي. -هثاؿ     
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ؿ في الجهؿ الإشارية فالأفعاؿ تستخدـ بدوف تحديد زهف الفعؿ والفعؿ يعرؼ بالإشارة استخداـ الأفعا -

 الدالة عمِ زهف حدوث الفعؿ .

زهاف + ياكؿ = أكؿ / فعؿ هاضي. -هثاؿ    

الآف + يىاـ = يىاـ / فعؿ هضارع. -           

يشرب + أىت ) بشدة ( + اشرب / فعؿ أهر. -           

الهتعمهة . تالإشارا فلأجوبة عاستخداـ الأسئمة وا -  

 هثاؿ  ) هدرسة + اسـ + أىت ( = ها اسـ هدرستؾ = هدرستؾ.

 الإجابة  إشارة ) غالباً ( أو اسـ لفظي.

استخداـ الهفرد والهثىِ والجهع فالأسهاء تكوف عمِ الأغمب هفردة , أها في حالة الهثىِ فالضهائر  -

إحدى الإشارتيف ) كثير أو جهع ( بجاىب الاسـ .ٌي التي تحدد ذلؾ , أها حالة الجهع فتضاؼ   

 هثاؿ  عصفور + إشارة كثير = عصافير 

قمـ + إشارة كثير = أقلبـ         

) الفاعؿ + الفعؿ +  ػالجهمة في لغة الإشارة عمِ الأغمب يفضؿ الصـ الجهؿ الاسهية والتي تبدأ ب -

 الهفعوؿ بً ( وذلؾ ليسٍؿ عميً هعرفة عهف يتحدث.

هحهد + يرسـ + بحر =هثاؿ    

 إشارة هحهد + إشارة يرسـ + إشارة بحر.

ي كها يمي   9  هرحمة التقييـ وقد تطمبت ٌذي الهرحمة ) بعاساد ( جمسات وٌ  
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إجراء اختبار عهمي يشهؿ الكمهات والجهؿ والهواضيع التي تـ تقديهٍا باستخداـ لغة الإشارة.  -  

ة .الالتزاـ بقواعد وفىيات أداء لغة الإشار  -  

تقديـ تدريبات فردية وثىائية وجهاعية.  -   

واقؼ عهمية ف سهعياً وطرح هتطبيؽ عهمي هف خلبؿ إحضار أبىاء الأهٍات الهعاقي - -

 بمغة الإشارة وهراقبتٍا وتصويب الأخطاء.

 تقديـ هوضوعات هفتوحة بمغة الإشارة وهف ثـ تاديتٍا أهاـ الهجهوعة والهدرب. -

 إجراءات الدراسة :

ذوي و  العػػػػادييف,  أداة الدراسػػػػة والهتهثمػػػػة فػػػػي هقيػػػػاس الهٍػػػػارات الاجتهاعيػػػػة للؤطفػػػػاؿ تػػػػـ تحديػػػػد -6

( وتػػـ التحقػػؽ هػػف دلالات  2464 الخاصػػة فػػي هرحمػػة الروضػػة )عػػواد والشػػوارب, تالاحتياجػػا

 الصدؽ والثبات لمهقياس. 

لات الصػدؽ تـ إعداد هقياس الهفاٌيـ الإشارية لأهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً والتحقؽ هػف دلا -2

 والثبات لً.

وعرضػً عمػِ الهحكهػيف  إعداد البرىاهج التدريبي بمغة الإشارة لأهٍػات الأطفػاؿ الهعػاقيف سػهعيا  -9

 بمغة الإشارة .  صهف أعضاء الٍيئة التدريسية في الجاهعات الأردىية وذوي الاختصا

دي سهو الأهيػر عمػِ طفاؿ ذوي الإعاقة السهعية وأهٍاتٍـ هف ىاالأاختيار عيىة الدراسة هف تـ   -7

 .بطريقة عشوائية  إربدفي لمصـ وهدرسة الأهؿ لمصـ 

تقسػػػػػػػػػيـ كػػػػػػػػػؿ هػػػػػػػػػف أفػػػػػػػػػراد عيىػػػػػػػػػة الأهٍػػػػػػػػػات والأطفػػػػػػػػػاؿ إلػػػػػػػػػِ هجهػػػػػػػػػوعتيف إحػػػػػػػػػداٌها تجريبيػػػػػػػػػة                -9

 والأخرى ضابطة.
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التطبيػػػػؽ القبمػػػػي لهقيػػػػاس الهٍػػػػارات الاجتهاعيػػػػة عمػػػػِ أطفػػػػاؿ الهجهػػػػوعتيف التجريبيػػػػة والضػػػػابطة  -1

, وذلػؾ هػف خػلبؿ تقػديرات الهعمهػيف, وتطبيػؽ هقيػاس هعيا في هرحمة ها قبؿ الهدرسػةمهعاقيف سل

 الهفاٌيـ الإشارية عمِ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعيا. 

تطبيػػؽ البرىػػاهج التػػدريبي بمغػػة الإشػػارة عمػػِ أفػػراد الهجهوعػػة التجريبيػػة هػػف أهٍػػات الأطفػػاؿ ذوي  -4

إلػػػػػػِ  2/66/2464وهػػػػػػاً , فػػػػػػي الفتػػػػػػرة هػػػػػػف( ي94, واسػػػػػػتهر تطبيقػػػػػػً لهػػػػػػدة )الإعاقػػػػػػة السػػػػػػهعية

( جمسػػة وقػػد تػػـ تقػػديـ أكثػػر هػػف جمسػػة فػػي بعػػض الأيػػاـ 21وبمػػغ عػػدد جمسػػاتً ) 22/62/2464

 .تقديراً لظروؼ الأهٍات 

التطبيػػؽ البعػػدي لهقيػػاس الهٍػػارات الاجتهاعيػػة عمػػِ الأطفػػاؿ الهعػػاقيف سػػهعياً فػػي الهجهػػوعتيف  -9

عمهػػػػيف, وهقيػػػػاس الهفػػػػاٌيـ الإشػػػػارية عمػػػػِ أهٍػػػػات هػػػػف خػػػػلبؿ تقػػػػديرات اله التجريبيػػػػة والضػػػػابطة

 .الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً 

تطبيػؽ هقيػػاس الهٍػػارات الاجتهاعيػػة عمػػِ أطفػاؿ الهجهوعػػة التجريبيػػة هػػف ذوي الإعاقػػة السػػهعية  -9

 فقط بعد هرور شٍر عمِ تطبيؽ البرىاهج التدريبي ) تطبيؽ الهتابعة (.

حقػػػؽ هػػػف صػػػحة فرضػػػيات الدراسػػػة والوصػػػوؿ إلػػػِ لهعالجػػػة الإحصػػػائية لمبياىػػػات وتحميمٍػػػا لمت- 64

 الىتائج.
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 هتغيرات الدراسة :
 الهتغير الهستقل: 

 برىاهج تدريبي للؤهٍات عمِ تعميـ لغة الإشارة لأطفالٍف الهعاقيف سهعياً. 

   الهتغيرات التصىيفية:

 الهستوى التعميهي للؤهٍات )جاهعي فاكثر, أقؿ هف جاهعي(. -

 ث (.جىس الطفؿ ) ذكور, إىا -

 :ةالتابع اتالهتغير 

 طفاؿ الهعاقيف سهعياً في هرحمة ها قبؿ الهدرسة.الهٍارات الاجتهاعية للؤ - 

 هستوى الهفاٌيـ الاشارية لدى أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً.  - 

 تصهيم الدراسة:

تابعػػػة القيػػػاس القبمػػػي والبعػػػدي واله اسػػػتخدـ ثات شػػػبً التجريبيػػػة, حيػػػالدراسػػػتعتبػػػر ٌػػػذي الدراسػػػة هػػػف 

لهقياس الهٍارات الاجتهاعية عمِ الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً, والقياس القبمي والبعدي لهقيػاس الهفػاٌيـ 

الاشارية لأهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً, وقدـ برىاهج تدريبي لتعمػيـ لغػة الإشػارة )هعالجػة (لأهٍػات 

 الأطفاؿ اؿ

 التجريبي لمدراسة كها يمي  هعاقيف سهعياً في الهجهوعة التجريبية, وكاف التصهيـ

 

 

    

حػػػػػػػػػػي

 الهجهوعة تطبيؽ قبمي الهعالجة تطبيؽ بعدى تطبيؽ الهتابعة
O3 O2 - O1 أطفاؿ تجريبية 

_ O2 _ O1 أطفاؿ ضابطة 
- B2 X B1 تجريبية أهٍات 
- B2 - B1  ضابطة أهٍات 
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 ث  

O1 .)هقياس الهٍارات الاجتهاعية ) قبؿ   

O2   (.بعدجتهاعية ) الهٍارات الا  هقياس 

O3    هتابعة(.الهٍارات الاجتهاعية هقياس( 

X   باستخداـ البرىاهج التدريبي للؤهٍات عمِ الهفاٌيـ الاشارية. الهعالجة التجريبية 

 _     عدـ وجود هعالجة.

B1 .)هقياس الهفاٌيـ الإشارية للؤهٍات )قبؿ   

B2 .)هقياس الهفاٌيـ الإشارية للؤهٍات )بعد   
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 الهعالجة الإحصائية : أساليب

  هف صحة فرضيات الدراسة باستخداـ الهعالجات الإحصائية التاليةلتحقؽ تـ ا 

الهتوسػطات الحسػابية والاىحرافػات الهعياريػة, لمتحقؽ هف صحة الفرضية الأولِ والخاهسة تػـ اسػتخداـ  -

س الهٍػارات طفػاؿ عمػِ هقيػاالأدرجػات (عمػِ One Way ANOVAوتطبيػؽ تحميػؿ التبػايف الأحػادي )

تبعػاً لهتغيػػر  ,قيف سػػهعياً عمػِ هقيػاس الهفػاٌيـ الإشػاريةاعمػِ درجػات أهٍػات الأطفػاؿ الهعػ, و الاجتهاعيػة

 .الهجهوعة

, الهتوسػطات الحسػابية والاىحرافػات الهعياريػةلمتحقؽ هف صػحة الفرضػيتيف الثاىيػة والثالثػة تػـ اسػتخداـ  -

طفػػػػاؿ عمػػػػِ هقيػػػػاس الهٍػػػػارات الأدرجػػػػات (عمػػػػِ ANCOVAوتػػػػـ تطبيػػػػؽ تحميػػػػؿ التبػػػػايف الهصػػػػاحب )

 .جىس الطفؿ والهستوى التعميهي للؤهٍاتالاجتهاعية تبعاً لهتغير 

وتطبيػػؽ   الهتوسػػطات الحسػػابية والاىحرافػػات الهعياريػػةلمتحقػػؽ هػػف صػػحة الفرضػػية الرابعػػة تػػـ اسػػتخداـ  -

والهتابعػة عمػِ  فػي القياسػيف البعػديدرجػات الأطفػاؿ ( عمػِ Paired Samples T-Testت ) -اختبػار

 هقياس الهٍارات الاجتهاعية.
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 الفصل الرابع

 ىتائج ال
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 الفصل الرابع

 اننتائج


ٌدفت الدراسة إلِ التعرؼ عمػِ فاعميػة برىػاهج لتػدريب الأهٍػات عمػِ تعمػيـ أطفػالٍف الهعػاقيف  

ا الفصػؿ عرضػاً لىتػائج الدراسػة سهعياً لغة الإشارة في تحسيف الهٍارات الاجتهاعيػة لأبىائٍف,ويتضػهف ٌػذ

والتػػي تػػـ التوصػػؿ إليٍػػا هػػف تحميػػؿ بياىػػات أفػػراد العيىػػة هػػف الأطفػػاؿ والأهٍػػات فػػي الهجهػػوعتيف التجريبيػػة 

 والضابطة, وقد سار عرض الىتائج عمِ الىحو التالي 

 ، والتي تىص عمى أىً:الفرضية الأولىالىتائج الهتعمقة ب

بـين هتوسـطات درجـات أطفـال  ( 0.05α=ة عىـد هسـتوا الدلالـة )لا توجد فروق ذات دلالـة إحصـائي" 

 إلىأهٍات الهجهوعتين التجريبية والضابطة عمى هقياس الهٍارات الاجتهاعية تعزا 

 ."لبرىاهج التدريبيا

لدرجات حساب الهتوسطات الحسابية والاىحرافات الهعيارية لمتحقؽ هف صحة ٌذي الفرضية تـ  

عػاً بت البعػدي عمِ هقياس الهٍارات الاجتهاعية في القيػاس لتجريبية والضابطةأهٍات الهجهوعتيف ا أطفاؿ

 ( يوضح ذلؾ.9, والجدوؿ )لهتغير الهجهوعة

 (9جدول )  
عمى هقياس أطفال أهٍات الهجهوعتين التجريبية والضابطة الهتوسطات الحسابية والاىحرافات الهعيارية لدرجات 

  يالبعد الهٍارات الاجتهاعية في القياس

 الهجهوعة
 )الهٍارات الاجتهاعية( القياس البعدي

 الاىحراف الهعياري الهتوسط الحسابي
 22851215 ةالتجريبي

 22161231 الضابطة

أهٍػات  لػدرجات أطفػاؿفروؽ ظاٌرية بيف الهتوسػطات الحسػابية وجود ( 9جدوؿ )الهف يتضح  

تبعػػػاً لهتغيػػػر  البعػػػديلاجتهاعيػػػة فػػػي القيػػػاس عمػػػِ هقيػػػاس الهٍػػػارات ا الهجهػػػوعتيف التجريبيػػػة والضػػػابطة
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 One Way, ولهعرفػػة الدلالػػة الإحصػػائية لٍػػذي الفػػروؽ تػػـ تطبيػػؽ تحميػػؿ التبػػايف الأحػػادي )الهجهوعػػة

ANOVA ِوالجػػدوؿ طفػػاؿ عمػػِ هقيػػاس الهٍػػارات الاجتهاعيػػة تبعػػاً لهتغيػػر الهجهوعػػةالأدرجػػات (عمػػ ,

 ( يوضح ذلؾ.9)

 (:جدول )
عمى هقياس  أهٍات الهجهوعتين التجريبية والضابطة (عمى درجات أطفالANOVA) الأحاديتحميل التباين ىتائج 

 الهٍارات الاجتهاعية 
 

 الهصدر
هجهوعة 
 الدلالة الإحصائية F هتوسط الهربعات درجات الحرية الهتوسطات

62281162281131269812111 بيف الهجهوعات

128123812148 داخؿ الهجهوعات

8219339  الكمي

( بػيف 0.05α=فروؽ ذات دلالػة إحصػائية عىػد هسػتوى الدلالػة )( وجود 9يتضح هف الجدوؿ ) 

تبعػاً لهتغيػر فػي القيػاس البعػدي طفاؿ عمِ هقياس الهٍارات الاجتهاعية الأدرجات لالهتوسطات الحسابية 

ي قيهػة دالػة إحصػائياً, F( )694.99, حيث بمغت قيهة )الهجهوعة ( يتبػيف 9لػِ جػدوؿ )وبػالرجوع إ( وٌ

(, بيىهػػػػا بمػػػػغ 2.99أف هصػػػػدر الفػػػػروؽ لصػػػػالح أطفػػػػاؿ أهٍػػػػات الهجهوعػػػػة التجريبيػػػػة بهتوسػػػػط حسػػػػابي )

 (.2.49الهتوسط الحسابي لمهجهوعة الضابطة )

وذلػػػؾ يشػػػير إلػػػِ وجػػػود أثػػػر لمبرىػػػاهج التػػػدريبي فػػػي تحسػػػف الهٍػػػارات الاجتهاعيػػػة لػػػدى أطفػػػاؿ أهٍػػػات  

تـ التحقػؽ هػف رفػض الفرضػية الأولػِ وقبػوؿ الفرضػية البديمػة لتصػبح عمػِ  الهجهوعة التجريبية, وبالتالي

بػيف هتوسػطات درجػات (  0.05α =توجد فروؽ ذات دلالػة إحصػائية عىػد هسػتوى الدلالػة )الىحو التالي  

لبرىػػاهج إلػػِ اأطفػػاؿ أهٍػػات الهجهػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة عمػػِ هقيػػاس الهٍػػارات الاجتهاعيػػة تعػػزى 

 .التدريبي
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 :الثاىية، والتي تىص عمىالفرضية لىتائج الهتعمقة با

( بـين هتوسـطات درجـات أطفـال α=1.16 (لا توجد فروق ذات دلالـة إحصـائية عىـد هسـتوا الدلالـة" 

 .إلى الجىس الطفل"التجريبية عمى هقياس الهٍارات الاجتهاعية تعزا  ةأهٍات الهجهوع

لدرجات الحسابية والاىحرافات الهعيارية حساب الهتوسطات لمتحقؽ هف صحة ٌذي الفرضية تـ  

تبعػاً  (البعػدي يف )القبمػي,عمػِ هقيػاس الهٍػارات الاجتهاعيػة فػي القياسػأهٍات الهجهوعة التجريبيػة أطفاؿ 

 ( يوضح ذلؾ.64الجىس, والجدوؿ )لهتغير 

 (21جدول )
عمى هقياس الهٍارات الاجتهاعية ية في الهجهوعة التجريبالهتوسطات الحسابية والاىحرافات الهعيارية لدرجات الأطفال 

 الجىسعاً لهتغير تبالقياسين )القبمي، البعدي( في 

 الجىس
 إىاث ذكور

 الاىحراف الهعياري الهتوسط الحسابي الاىحراف الهعياري الهتوسط الحسابي
2213121922181222 القياس القبمي

 22861215 22851215 القياس البعدي

لػدرجات الأطفػػاؿ عمػػِ هقيػػاس فػػروؽ ظاٌريػػة بػيف الهتوسػػطات الحسػػابية  ( وجػود64يتضػح هػػف الجػػدوؿ )

الجػىس, ولهعرفػة الدلالػة الإحصػائية لٍػذي الهٍارات الاجتهاعية في القياس )القبمي, البعدي(  تبعاً لهتغيػر 

درجػػات أطفػػاؿ عمػػِ هقيػػاس الهٍػػارات (عمػػِ ANCOVAالفػػروؽ تػػـ تطبيػػؽ تحميػػؿ التبػػايف الهصػػاحب )

 ( توضح ذلؾ66لجىس, والجدوؿ )عية تبعاً لهتغير االاجتها

 (22جدول )
عمى هقياس الهٍارات  الهجهوعة التجريبية (عمى درجات أطفالANCOVAتحميل التباين الهصاحب )تطبيق ىتائج 

 الجىسالاجتهاعية تبعاً لهتغير 
 الدلالة الإحصائية F هتوسط الهربعات درجات الحرية هجهوعة الهتوسطات الهصدر

121111121111251312488 لجىسا

121111121111256312463 القبمي هصحح

121371712112 الخطا

    الهجهوع هصحح
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 ( ها يمي 66) يتضح هف جدوؿ 

الهتوسطات الحسػابية ( بيف α=4.49وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عىد هستوى الدلالة )عدـ  -6

, حيث لجىستبعاً لهتغير افي القياس البعدي الاجتهاعية  طفاؿ عمِ هقياس الهٍاراتالأدرجات ل

ي قيهةF( )4.949بمغت قيهة )  .دالة إحصائياً  غير ( وٌ

الهتوسطات الحسػابية ( بيف α=4.49وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عىد هستوى الدلالة )عدـ  -2

حيػػث بمغػػت , فػػي القيػػاس القبمػػي الهصػػاحبطفػػاؿ عمػػِ هقيػػاس الهٍػػارات الاجتهاعيػػة الأدرجات لػػ

ي قيهة F( )4.919قيهة )  .دالة إحصائياً غير ( وٌ

بػػيف ( α=1.16)عػػدـ وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عىػػد هسػػتوى الدلالػػة  وذلػػؾ يشػػير إلػػِ 

هتوسػػطات درجػػات أطفػػاؿ أهٍػػات الهجهوعػػة التجريبيػػة عمػػِ هقيػػاس الهٍػػارات الاجتهاعيػػة تعػػزى 

 .قبولٍا عمهياً و الثاىية رضية الفتـ التحقؽ هف صحة بالتالي و الطفؿ,  جىس إلِ

 :الثالثة، والتى تىص عمى أىً الفرضية الىتائج الهتعمقة ب

( بين هتوسطات درجات أطفـال α=1.16لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عىد هستوا الدلالة )"

إلـــى الهســـتوا التعميهـــي  التجريبيـــة عمــى هقيـــاس الهٍـــارات الاجتهاعيـــة تعــزا ةأهٍــات الهجهوعـــ

 .للأهٍات"

لدرجات حساب الهتوسطات الحسابية والاىحرافات الهعيارية لمتحقؽ هف صحة ٌذي الفرضية تـ  

تبعػاً  (البعػدي يف )القبمػي,عمػِ هقيػاس الهٍػارات الاجتهاعيػة فػي القياسػأهٍات الهجهوعة التجريبيػة أطفاؿ 

 ( يوضح ذلؾ.62الهستوى التعميهي للؤهٍات,والجدوؿ )لهتغير 
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 (23جدول )
ات الحسابية والاىحرافات الهعيارية لدرجات الأطفال الهجهوعة التجريبية عمى هقياس الهٍارات الاجتهاعية في الهتوسط

 القياسين )القبمي، البعدي( تبعاً لهتغير الهستوا التعميهي

 الهستوا التعميهي
 القياس البعدي القياس القبمي

 ىحراف الهعياريالا  الهتوسط الحسابي الاىحراف الهعياري الهتوسط الحسابي
 2211121122851214 جاهعي فاكثر

 2219122522841214 أقؿ هف جاهعي

( وجود فروؽ ظاٌرية بيف الهتوسطات الحسابية لدرجات الأطفاؿ عمِ 62يتضح هف الجدوؿ ) 

ولهعرفػة هقياس الهٍارات الاجتهاعية فػي القيػاس )القبمػي, البعػدي(  تبعػاً لهتغيػر الهسػتوى التعميهػي لػلؤـ, 

(عمػِ درجػات الأطفػاؿ ANCOVAالدلالة الإحصائية لٍذي الفروؽ تـ تطبيؽ تحميؿ التبايف الهصػاحب )

 ( يوضح ذلؾ.69عمِ هقياس الهٍارات الاجتهاعية تبعاً لهتغير الهستوى التعميهي للؤـ, و الجدوؿ )

 (24جدول )
جهوعة التجريبية عمى هقياس الهٍارات (عمى درجات أطفال الهANCOVAىتائج تطبيق تحميل التباين الهصاحب )

 الاجتهاعية تبعاً لهتغير الهستوا التعميهي

هجهوعة  الهصدر
 الدلالة الإحصائية F هتوسط الهربعات درجات الحرية الهتوسطات

12111111211111214712831 الهستوى التعميهي للؤـ

121111121111236112556 القبمي هصحح

121381712112 الخطا

    1213919 الهجهوع هصحح
 ( ها يمي 69يتضح هف جدوؿ )

بػػػػيف الهتوسػػػػطات  ( α=1.16)عػػػػدـ وجػػػػود فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية عىػػػػد هسػػػػتوى الدلالػػػػة  -6

الحسابية لدرجات الأطفاؿ في الهجهوعة التجريبية عمِ هقياس الهٍػارات الاجتهاعيػة فػي القيػاس 

ػػي قيهػػة غيػػر F( )4.474لػػلؤـ, حيػػث بمغػػت قيهػػة )البعػػدي تبعػػاً لهتغيػػر الهسػػتوى التعميهػػي  ( وٌ

 دالة إحصائياً.
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بيف الهتوسطات الحسابية ( α=1.16)عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عىد هستوى الدلالة  -2

لػػدرجات الأطفػػاؿ عمػػِ هقيػػاس الهٍػػارات الاجتهاعيػػة فػػي القيػػاس القبمػػي الهصػػاحب, حيػػث بمغػػت 

ي قيهة غير دالةF( )4.916قيهة )  إحصائياً. ( وٌ

    ( α=1.16)وذلػػػػؾ يشػػػػير إلػػػػِ عػػػػدـ وجػػػػود فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية عىػػػػد هسػػػػتوى الدلالػػػػة  

إلػِ  بيف هتوسطات درجات أطفاؿ أهٍػات الهجهوعػة التجريبيػة عمػِ هقيػاس الهٍػارات الاجتهاعيػة تعػزى 

 لهستوى التعميهي للؤهٍات, بالتالي تـ التحقؽ هف الفرضية الثالثة وقبولٍا عمهياً.ا

 :الرابعة، والتى تىص عمى أىً الفرضية الىتائج الهتعمقة ب

ــة )" ــد هســتوا الدلال ــة إحصــائية عى ــين هتوســطات درجــات α=1.16لا توجــد فــروق ذات دلال (  ب

 .بين التطبيقين البعدي والهتابعة "التجريبية عمى هقياس الهٍارات الاجتهاعية  ةأطفال الهجهوع

( عمػِ Paired Samples T-Testت ) -يػؽ اختبػارلمتحقؽ هػف صػحة ٌػذي الفرضػية تػـ تطب 

( يوضػح 67في القياسيف البعدي والهتابعة عمِ هقياس الهٍػارات الاجتهاعيػة, والجػدوؿ )درجات الأطفاؿ 

 ذلؾ.

 (25جدول )
مى هقياس الهٍارات الهتابعة عفي القياسين البعدي و عمى درجات أطفال الهجهوعة التجريبية  ت - ىتائج تطبيق اختبار

 جتهاعية الا
 

 الدلالة الإحصائية Tقيهة الاىحراف الهعياري الهتوسط الحسابي درجات الحرية الهجهوع التطبيق
21 البعدي

19
22851214

126212121 
 1217 212.92 الهتابعة

بػػػيف ( α=1.16)وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية عىػػػد هسػػػتوى الدلالػػػة عػػػدـ ( 67يتضػػػح هػػػف جػػػدوؿ )

فػػي التطبيقػػيف البعػػدي والهتابعػػة عمػػِ هقيػػاس أطفػػاؿ الهجهوعػػة التجريبيػػة لػػدرجات سػػابية الهتوسػػطات الح

ي قيهةT( )6.12, حيث بمغت قيهة )الهٍارات الاجتهاعية عدـ لِ , وذلؾ يشير إدالة إحصائياً  غير ( وٌ
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بػػػيف هتوسػػػػطات درجػػػات أطفػػػػاؿ  ( α=1.16)وجػػػود  فػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػائية عىػػػد هسػػػػتوى الدلالػػػة 

 بعػد هضػي شػٍر هػف تطبيػؽ البرىػاهج التػدريبي,  و وعة التجريبية عمِ هقيػاس الهٍػارات الاجتهاعيػةالهجه

 وبالتالِ تـ التحقؽ هف صحة الفرضية الرابعة وقبولٍا. , )قياس الهتابعة(

 :الخاهسة، والتى تىص عمى أىً الفرضية الىتائج الهتعمقة ب

(  بــين هتوســطات درجــات α=1.16لــة )لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية عىــد هســتوا الدلا ”

ــالالأأهٍــات  ــي  طف ــاقين ســهعياً ف ــة  تينالهجهــوع الهع ــاس والضــابطة التجريبي ــى هقي ــاٌيم عم الهف

 .الإشارية تعزا إلى البرىاهج التدريبي"

لدرجات حساب الهتوسطات الحسابية والاىحرافات الهعيارية لمتحقؽ هف صحة ٌذي الفرضية تـ  

فػي  الإشارية هفاٌيـالالهجهوعتيف )التجريبية, الضابطة( عمِ هقياس يف سهعياً في قاطفاؿ الهعالأأهٍات 

 ( يوضح ذلؾ.69التطبيؽ البعدي, والجدوؿ )

 
 (26جدول )

الهجهوعتين )التجريبية، قين سهعياً في االهع طفالالأالهعيارية لدرجات أهٍات الهتوسطات الحسابية والاىحرافات 
  الإشارية في القياس البعديم هفاٌيالالضابطة( عمى هقياس 

 الهجهوعة
 الإشارية(هفاٌيم )ال القياس البعدي
 الاىحراف الهعياري الهتوسط الحسابي

 12861218 التجريبية

 12281215 الضابطة

أهٍػػػات لػػػدرجات فػػػروؽ ظاٌريػػػة بػػػيف الهتوسػػػطات الحسػػػابية ( وجػػػود 69يتضػػػح هػػػف الجػػػدوؿ ) 

الهجهوعػػػة, تبعػػػاً لهتغيػػػر  البعػػػديفػػػي القيػػػاس  الهفػػػاٌيـ الإشػػػارية عمػػػِ هقيػػػاسقيف سػػػهعياً االهعػػػالأطفػػػاؿ 

( One Way ANOVAولهعرفػػة الدلالػػة الإحصػػائية لٍػػذي الفػػروؽ تػػـ تطبيػػؽ تحميػػؿ التبػػايف الأحػػادي )

 ( يوضح ذلؾ.61الهفاٌيـ الإشارية, والجدوؿ )طفاؿ عمِ هقياس أهٍات الأدرجات عمِ 
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 (27)رقم جدول 
الهفاٌيم عمى هقياس قين سهعياً االهعطفال الأ أهٍات (عمى درجاتANOVA) الأحادياين تحميل التبتطبيق ىتائج 

 الإشارية في التطبيق البعدي

هجهوعة  الهصدر
 الدلالة الإحصائية F هتوسط الهربعات درجات الحرية الهتوسطات

32461132461215288612111 بيف الهجهوعات

126393812117 خلبؿ الهجهوعات

4219939 كميال

بػػػػيف  ( α=1.16)وجػػػػود فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية عىػػػػد هسػػػػتوى الدلالػػػػة ( 61يتضػػػػح هػػػػف جػػػػدوؿ )

فػي القيػاس  الهفػاٌيـ الإشػارية هقيػاس عمػِقيف سهعياً االهع طفاؿأهٍات الأدرجات لالهتوسطات الحسابية 

ػي قيهػة F( )249.991, حيػث بمغػت قيهػة )تبعاً لهتغيػر الهجهوعػةالبعدي  وبػالرجوع دالػة إحصػائياً, ( وٌ

(, بيىهػػا 6.91( يتبػػيف أف الفػػروؽ لصػػالح أهٍػػات الهجهوعػػة التجريبيػػة بهتوسػػط حسػػابي )67إلػػِ جػػدوؿ )

(, وعميػً يػتـ رفػض الفرضػية الخاهسػة وقبػوؿ الفرضػية 6.29بمغ الهتوسط الحسابي لمهجهوعة الضابطة )

بػيف هتوسػطات درجػات ( α=1.16)دلالػة توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عىد هستوى الالبديمة لتصبح  

قيف سػهعياً فػي  الهجهػوعتيف التجريبيػة والضػابطة عمػِ هقيػاس الهفػاٌيـ الإشػارية بعػد اأهٍات أطفػاؿ الهعػ

 التدريبي. البرىاهج
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 لفصل الخاهس ا

 هىاقشة الىتائج والتوصيات 

التحميؿ الإحصائي لهىاقشة ىتائج الدراسة والتي تـ التوصؿ إليٍا هف خلبؿ يتضهف ٌذا الفصؿ عرضاً 

في  الىتائج , أشارتالىاتجة عف تطبيؽ أدوات الدراسة عمِ أفراد العيىة هف الأهٍات والأطفاؿلمبياىات 

الأهٍات المواتي خضعف ألِ البرىاهج التدريبي, وسوؼ طفاؿ ية لأهٍارات الاجتهاعالهجهمٍا إلِ تحسف 

 تتـ هىاقشة الىتائج عمِ الىحو التالي  

لا توجـد فـروق ذات دلالـة إحصـائية " هىاقشة الىتائج الهتعمقة بالفرضية الأولػِ والتػي تػىص عمػِ أىػً  -

هتوسطات درجات أطفال أهٍات الهجهوعتين التجريبية والضـابطة  بين (0.05α=عىد هستوا الدلالة )

 ." لبرىاهج التدريبيا هقياس الهٍارات الاجتهاعية تعزا إلى عمى

إلػػِ وجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائيا عىػػد هسػػتوى  (9, 9رقػػـ ) يفأشػارت ىتػػائج التحميػػؿ الإحصػػائي فػػي الجػػدول

الهتوسػػػطات الحسػػػابية لػػػدرجات أطفػػػاؿ الهجهػػػوعتيف التجريبيػػػة و الضػػػابطة عمػػػِ بـــين  (0.05α=الدلالػػػة)

الهجهوعػػػػة  أهٍػػػػاتأطفػػػػاؿ ؾ لصػػػػالح , وذلػػػػالتػػػػدريبي هقيػػػػاس الهٍػػػػارات الاجتهاعيػػػػة بعػػػػد تطبيػػػػؽ البرىػػػػاهج

 .التجريبية تعزى إلِ البرىاهج التدريبي

( , والتػػي أشػػارت إلػػِ أف ٌىػػاؾ فروقػػاً 2444وتتفػػؽ ٌػػذي الىتيجػػة هػػع ىتػػائج الدراسػػات السػػابقة أبػػو شػػعيرة) 

ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف الهجهػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة لصػػالح الهجهوعػػة التجريبيػػة فػػي الأداء عمػػِ 

صيؿ العمهي واكتساب الهفردات , كها أشارت إلِ وجود أثػر لتفاعػؿ الهجهوعػة والجػىس فػي اكتسػاب التح

 الهفردات .
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( والتػػػي أشػػارت إلػػػِ تحسػػف هسػػػتوى الىضػػج الاجتهػػػاعي للؤطفػػػاؿ 2449كهػػا وتتفػػػؽ هػػع دراسػػػة هحهػػد ) 

 الهعاقيف بعد تطبيؽ البرىاهج التدريبي.

( التػػي أشػػارت إلػػِ وجػػود فػػروؽ دالػػة 2464شػػريت وهحهػػد ) وتتفػػؽ ىتػػائج ٌػػذي الفرضػػية هػػع ىتػػائج دراسػػة

إحصائياً بػيف هتوسػطات درجػات تواصػؿ الأهٍػات هػع أطفػالٍف ضػعاؼ السػهع عمػِ هقيػاس تواصػؿ الأـ 

 هع الطفؿ ضعيؼ السهع لصالح الهجهوعة التجريبية.

لكلبهيػػة ( والتػػي أشػػارت ىتائجٍػػا إلػػِ وجػػود تحسػػف همحػػوظ فػػي ىطػػؽ الأصػػوات ا2441ودراسػػة همكػػاوي )

العربيػػة لػػدى الأطفػػاؿ الهعػػاقيف سػػهعياً إعاقػػة هتوسػػطة فػػي الهجهوعػػة التجريبيػػة, إضػػافة إلػػِ وجػػود فػػروؽ 

 دلالة إحصائياً بيف الذكور والإىاث في ىطؽ الأصوات لصالح الإىاث .

ولبػورف ( والتػي أشػارت إلػِ أف الأطفػاؿ قػد (Ducharme And Holborn 1997ودراسػة دوركٍػارـ وٌ

%( فػػي الهرحمػػة الأولػػِ إلػػِ 74هٍػػارات الاجتهاعيػػة وارتفػػع هعػػدؿ التفػػاعلبت الاجتهاعيػػة هػػف )اكتسػػبوا ال

 %( في هرحمة الهتابعة.49%( وفي هرحمة العلبج,  و)94)

( والتي أشارت إلِ فعالية أسموب لعب الدور في تحقيؽ ىتائج سريعة 2444وتتفؽ أيضاً هع دراسة فتحي)

 ياً.وهمهوسة هع الأطفاؿ الهعاقيف سهع

( التي أشارت إلِ فاعمية برىػاهج السػيكودراها فػي تىهيػة بعػض الهٍػارات 2442كها تتفؽ هع دراسة هطر)

 الاجتهاعية للؤطفاؿ الصـ عمِ هقياس الهٍارات الاجتهاعية الهصور .

( التػػي أشػػارت إلػػِ وجػػود علبقػػة ارتباطيػػة هوجبػػة بػػيف درجػػات الهٍػػارة الاجتهاعيػػة 2449ودراسػػة خضػػر )

ىهػو المغػوي لضػعيؼ السػهع إضػافة إلػِ فاعميػة البرىػاهج الإرشػادي فػي تىهيػة الهٍػارات المغويػة ودرجات ال

 والاجتهاعية لصالح الهجهوعة التجريبية .
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ويهكػػف تفسػػير التحسػػف الػػذي طػػرأ عمػػِ أطفػػاؿ أهٍػػات الهجهوعػػة التجريبيػػة فػػي الهٍػػارات الاجتهاعيػػة فػػي 

التي قدهت في البرىاهج , وكاف البرىاهج فعالا هػف حيػث  ةالدراسة الحالية إلِ طبيعة التدريبات و الأىشط

تركيػػػزي عمػػػِ تعمػػػيـ الأهٍػػػات هٍػػػارات هتعػػػددة يحتاجٍػػػا الأطفػػػاؿ الهعػػػاقوف سػػػهعياً فػػػي حيػػػاتٍـ كالهشػػػاركة 

ـ إضافة إلػِ هفٍػوـ الػذات والػدعـ والهسػاىدة وهواقػؼ الحػوار وهواقػؼ حياتيػً  والتعاوف والتواصؿ هع غيرٌ

قاـ والحسػاب والهعػاهلبت الىقديػة والهلببػس وأسػهاء الخضػراوات والفواكػً وأهػور تتعمػؽ هختمفة كهعرفة الأر 

بالػديف والألػػواف والأهػػاكف وتىظػػيـ الوقػت والتفاعػػؿ هػػع الأقػػراف هػف جٍػػة وهػػع أفػػراد الأسػرة هػػف جٍػػة أخػػرى 

دراكٍػف بضػرورة تعمػـ لغػة ا لإشػارة لهػا والذي أدى بدوري إلِ فٍـ أهٍات الأطفاؿ لحاجػات أبىػائٍف الصػـ وا 

لٍػػا هػػف دور كبيػػر وهٍػػـ  فػػي عهميػػة التواصػػؿ هػػع أبىػػائٍف الهعػػاقيف سػػهعيا, كهػػا أدى التػػدريب الهتكػػرر 

واختيار الهفاٌيـ الإشارية بالتسمسؿ هف السٍؿ إلِ الصػعب وهػف البسػيط إلػِ الهركػب إلػِ تسػٍيؿ عهميػة 

صرار الأهٍات عمِ تعمـ ل غة الإشارة هػف أجػؿ القػدرة عمػِ فٍػـ تعمـ الهفاٌيـ الإشارية إضافة إلِ رغبة وا 

 حاجات أبىائٍف الصـ وتيسير عهمية التفاعؿ والتواصؿ  هع بعضٍـ بعضا . 

وكاف لدور الهدرب الهتخصص في لغة الإشارة الػدور الفاعػؿ فػي إىجػاح الٍػدؼ العػاـ هػف البرىػاهج وذلػؾ 

ع طائٍف الفرصة في التهثيؿ وكتابػة هف خلبؿ أسموبً السٍؿ والبسيط في تقديـ الهادة الإشارية للؤهٍات وا 

عػػادة تىفيػػذ الإشػػارة لأكثػػر هػػف هػػرة وقدرتػػً عمػػِ ربػػط الإشػػارة بالشػػيء الهحسػػوس الخػػاص بٍػػا  الوصػػؼ وا 

وتوضػػيح دلالتٍػػا وكيفيػػة اسػػتىباطٍا وربطٍػػا بػػالواقع كػػؿ ذلػػؾ كػػاف لػػً دور كبيػػر فػػي اكتسػػاب هٍػػارة تىفيػػذ 

 الإشارات .

لا توجـــد فـــروق ذات دلالـــة  لثاىيػػػة والتػػػي تػػػىص عمػػػِ أىػػػً  هىاقشػػػة الىتػػػائج الهتعمقػػػة بالفرضػػػية ا -

 ة( بــين هتوســطات درجــات أطفــال أهٍــات الهجهوعــα =1.16إحصــائية عىــد هســتوا الدلالــة )

 .إلى الجىس الطفل"التجريبية عمى هقياس الهٍارات الاجتهاعية تعزا 
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روؽ دالػة إحصػائيا عىػد ( إلػِ عػدـ وجػود فػ66, 64فػي الجػدوليف رقػـ ) أشارت ىتائج التحميؿ الإحصػائي

بػيف الهتوسػطات الحسػابية لػدرجات أطفػاؿ أهٍػات الهجهوعػة التجريبيػة عمػػِ  (α=4.49)هسػتوى الدلالػة 

هقيػػاس الهٍػػارات الاجتهاعيػػة تعػػزى إلػػِ  الجػػىس الطفػػؿ بعػػد تطبيػػؽ البرىػػاهج التػػدريبي, ويعػػود سػػبب ٌػػذي 

جىس الطفؿ ) الهعاؽ سهعياً ( حيث تـ وضع  الىتيجة إلِ تقديـ الهادة الإشارية للؤهٍات دوف الىظر إلِ

الهػػادة الإشػػارية دوف التركيػػز عمػػِ التهييػػز بػػيف الػػذكور والإىػػاث لأىٍػػا إعاقػػة تػػؤثر عمػػِ الجىسػػيف وليسػػت 

هقتصػػػرة عمػػػِ جػػػىس دوف غيػػػري, وأف الهفػػػاٌيـ الإشػػػارية التػػػي تػػػـ تقػػػديهٍا للؤهٍػػػات واحػػػدة وتسػػػتخدـ هػػػع 

شػػػارات الأطفػػاؿ الهعػػػاقيف سػػػهعياً بغػػػض الىظػػػر  عػػػف جػػػىس الطفػػػؿ, فػػػلب توجػػػد إشػػػارات خاصػػػة بالػػػذكور وا 

خاصػػػة بالإىػػػاث, حيػػػث يػػػتـ التعاهػػػؿ بػػػيف الػػػذكور والإىػػػاث الصػػػـ بمغػػػة إشػػػارة واحػػػدة . وتتفػػػؽ ىتػػػائج ٌػػػذي 

( التي أشارت إلِ ىسبة اتفػاؽ عاليػة بػيف أفػراد عيىػة الدراسػة )ذكػور 6996الفرضية هع دراسة الشويكي )

ىاث( عمِ هعظـ الهفاٌي  ـ الإشارية.وا 

( حيث أشارت الىتائج إلِ أف الهشػاركات فػي 2444كها تتفؽ ىتائج ٌذي الفرضية هع دراسة عبد الواحد) 

البرىاهج التدريبي قد تعمهف لغة الإشارة بهستويات هختمفة في الأداء. كها واتفقت ىتػائج ٌػذي الفرضػية هػع 

دلالػة إحصػائية بالىسػبة لهتغيػري العهػر ( والتي أشارت الىتػائج إلػِ وجػود فػروؽ ذات 6999دراسة حسف)

ودرجػػة التقبػػؿ وعػػدـ وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بالىسػػبة لهتغيػػري الجػػىس ودرجػػة الإعاقػػة وتختمػػؼ 

( حيث أشارت الىتائج إلِ وجود فروؽ ذات دلالػة إحصػائية 2447ىتائج ٌذي الفرضية هع دراسة الهىاور)

عمػِ هجػالات الحاجػة إلػِ الهعموهػات والػدعـ الاجتهػاعي  تعزى إلِ الهتغيػر جػىس الطفػؿ الهعػاؽ سػهعياً 

 وهٍارات التواصؿ والحاجة الهالية.



www.manaraa.com

 

 

 

118 

 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية  لاهىاقشة الىتائج الهتعمقة بالفرضية الثالثة والتي تىص عمِ أىػً   -

 التجريبيـة عمـى ة( بين هتوسطات درجـات أطفـال أهٍـات الهجهوعـα= 1.16عىد هستوا الدلالة )

 .إلى الهستوا التعميهي للأهٍات" هقياس الهٍارات الاجتهاعية تعزا

( إلِ عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عىد 69, 62أشارت ىتائج التحميؿ الإحصائي في الجدوليف )

بػػيف هتوسػػطات الحسػػابية لػػدرجات أطفػػاؿ أهٍػػات الهجهوعػػة التجريبيػػة عمػػِ (  α=4.49)هسػػتوى الدلالػػة

التعميهي للؤهٍات, وتشير الىتائج إلػِ أف لغػة الإشػارة لا  ىلاجتهاعية تعزى إلِ الهستو هقياس الهٍارات ا

ىٍا لغة سٍمة  ؿ عمهي هف أجؿ اكتسابٍا كوىٍا هٍارة تحتاج إلِ رغبة ودافعية لتعمهٍا,  وا  تحتاج إلِ هؤٌ

لبت العمهية هعيف , إضػافة إلػِ حاجػة تعمػـ لغػة الإشػارة لتعم هٍػا خاصػة تمػؾ ليست حكراً عمِ ذوي الهؤٌ

الأهٍات ههف لديٍف أطفاؿ هعاقوف سهعياً,  فٍىا تضطر الأـ إلِ التعاهؿ هع طفمٍا الهعػاؽ سػهعياً بمغػة 

الإشارة لا شعوريا,ً  بغض الىظر عف هستواٌا التعميهي, كها أف طبيعة التدريبات في البرىاهج كاىت تقدـ 

توى التعميهػي لٍػف , كهػػا أف لغػة الإشػػارة لجهيػع الأهٍػات بطريقػػة سمسػة وهفٍوهػة بغػػض الىظػر عػف الهسػػ

تعتهد عمِ استخداـ الإشارات اليدوية ولا تعتهد عمِ هستوى القراءة أو الكتابػة أو التعمػيـ لهػف يسػتخدهٍا, 

فٍي هٍارة يتقىٍا هف لديً الرغبػة والدافعيػة والحاجػة إلػِ اسػتخداهٍا, إضػافة إلػِ عهميػة التكػرار والتػدريب 

عمِ إيصاؿ الإشارة إلِ الأهٍات هف خلبؿ ربطٍا باشػياء هحسوسػة وشػرح هعىػِ الهدرب  ةالهستهر وقدر 

ذا هكف الأهٍا  هف فٍهٍا  وتاديتٍا بغض الىظر عف الهستوى التعميهي لٍف. تالإشارة بصورة سٍمة,  وٌ

( حيػػث أشػػارت الىتػػائج إلػػِ وجػػود فػػروؽ ذات 2447وتختمػػؼ ىتػػائج ٌػػذي الفرضػػية هػػع دراسػػة الهىػػاور)  

ئية تعػزى إلػِ الهسػتوى التعميهػي لموالػديف, وتتفػؽ أيضػا هػع ىتػائج دراسػة )القريػوتي وآخػروف, دلالػة إحصػا

( التي أشػارت إلػِ عػدـ وجػود فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية لمهسػتوى التعميهػي لموالػديف عمػِ عهميػة 2449

 الاىدهاج الأسري للؤفراد الهعاقيف سهعياً.
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ـــة "التػػػي تػػػىص عمػػػِ أىػػػً هىاقشػػػة الىتػػػائج الهتعمقػػػة بالفرضػػػية الرابعػػػة و  - لا توجـــد فـــروق ذات دلال

التجريبيـة  ةالهجهوعـ بين هتوسطات درجـات أطفـال( α=4.49إحصائية عىد هستوا الدلالة )

 .بعد هضي شٍر هن تطبيق البرىاهج التدريبي"عمى هقياس الهٍارات الاجتهاعية 

ذات دلالة إحصائية  ( إلِ عدـ وجود فروؽ67أشارت ىتائج التحميؿ الإحصائي في الجدوؿ رقـ )

بيف الهتوسطات الحسابية لدرجات أطفاؿ الهجهوعة التجريبية عمِ (  α=4.49)عىد هستوى الدلالة

 هقياس الهٍارات الاجتهاعية بعد هضي شٍر هف تطبيؽ البرىاهج

) قياس الهتابعة ( وتمؾ الىتيجة تشير إلِ استهرار فعالية البرىاهج في تحسيف الهٍارات الاجتهاعية 

لؤطفاؿ الهعاقيف سهعياً, ويعود السبب في ذلؾ إلِ أف البرىاهج الذي أعدي الباحث قد أسٍـ  بشكؿ ل

واضح في تىهية الهٍارات الاجتهاعية لدى أطفاؿ الأهٍات الهعاقيف سهعياً  هف خلبؿ تقديهً لٍف والذي 

ج التدريبي الأسس أىعكس بدوري عمِ أطفالٍف , وتجدر الإشارة إلِ أف الباحث قد راعِ في البرىاه

الهعهوؿ بٍا في الدراسات السابقة والأدب الىظري, إضافة إلِ الخصائص التي اهتاز بٍا  البرىاهج 

والتي تهت هراعاتٍا أثىاء تطبيؽ البرىاهج هف حيث السٍولة والبساطة والسلبسة في التقديـ وعدـ الاىتقاؿ 

طفاؿ لمهفٍوـ الاشاري الذي تـ تقديهً هها هف هوضوع إلِ هوضوع آخر دوف التاكد هف إتقاف أهٍات الأ

أىعكس عمِ أطفاؿ أهٍات الهجهوعة التجريبية والذيف أفادوا هف أهٍاتٍـ ها يتعمؽ بالهٍارات الاجتهاعية 

ف دؿ عمِ شيء فاف ٌذي الىتيجة  هف حيث الهشاركة والتواصؿ والتعاوف والتفاعؿ وتقبؿ الآخريف , وا 

دراؾ أهٍات ٌؤلاء الأطفاؿ لفوائد وايجابيات هثؿ ٌذي السموكات والهٍارات الاجتهاعية في  تبيف هعرفة وا 

ذا بدوري يقمؿ هف الهشكلبت  تحسيف التواصؿ الاجتهاعي لأطفالٍف هع أقراىٍـ الصـ والعادييف, وٌ

 والصعوبات التي يعاىي هىٍا ٌؤلاء  الأطفاؿ في البيئة التي يىتهوف إليٍا .
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( والتي أشارت إلِ تحسف هستوى الىضج 2449ئج دراسة هحهد)وتتفؽ ىتائج ٌذي الفرضية هع ىتا

 الاجتهاعي لدى الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً بعد تطبيؽ البرىاهج التدريبي.

ولبورف    التي  (Ducharme & Holborn  1997)وتتفؽ ىتائج الفرضية هع ىتائج دراسة دوركارـ وٌ

ريب عميٍا وارتفع هعدؿ التفاعلبت الاجتهاعية في أشارت إلِ أف الأطفاؿ اكتسبوا الهٍارات التي تـ التد

( والتي أشارت إلِ 2464هرحمة الهتابعة, وتتفؽ ىتائج ٌذي الفرضية هع ىتائج دراسة شريت وهحهد )

 استهرارية وفعالية البرىاهج الإرشادي في تواصؿ الأهٍات هع أطفالٍف ضعاؼ السهع بعد التطبيؽ. 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية  الخاهسة والتي تىص عمِ أىً  لا هىاقشة الىتائج الهتعمقة بالفرضية

 تينالهجهوعالهعاقين سهعياً في  بين هتوسطات درجات أهٍات أطفال( α=4.49عىد هستوا الدلالة )

 .الهفاٌيم الإشارية تعزا  إلى البرىاهج التدريبي"عمى هقياس والضابطة التجريبية 

( إلػػِ وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عىػػد 61, 69الجػػدوليف )أشػػارت ىتػػائج التحميػػؿ الإحصػػائي فػػي 

أطفػػػػاؿ الهعػػػػاقيف سػػػػهعياً فػػػػي  لػػػػدرجات أهٍػػػػات بػػػػيف الهتوسػػػػطات الحسػػػػابية( α=4.49)هسػػػػتوى الدلالػػػػة

ػذا يشػير إلػِ  .الهجهوعتيف التجريبية والضابطة عمِ هقياس الهفػاٌيـ الإشػارية تعػزى لمبرىػاهج التػدريبي وٌ

ذات دلالػػػة إحصػػػائية لصػػػالح الأهٍػػػات فػػػي  فػػػروؽلتػػػدريب الفعػػػاؿ أدى إلػػػِ وجػػػود أف تعمػػػـ لغػػػة الإشػػػارة وا

إلػِ رغبػة  ويعػود السػبب فػي ذلػؾ، الهجهوعة التجريبية عمِ هقياس الهفاٌيـ الإشارية في القياس البعػدي 

يٍػا أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً فػي تعمػيـ أبىػائٍف الهٍػارات الاجتهاعيػة الايجابيػة والتػي تػـ التػدرب عم

ف عمػػِ إكسػػاب أبىػػائٍف هٍػػارات اجتهاعيػػة يهكػػف هػػف خلبلٍػػا  أثىػػاء تطبيػػؽ البرىػػاهج, إضػػافة إلػػِ إصػػرارٌ

 هساعدتٍـ عمِ التعاهؿ هعٍا والإفادة هىٍا في حياتٍـ .

إف وضوح البرىاهج وسٍولتً وبساطتً هف حيث اختيار الباحث لهادتً قد ساعد أهٍػات الأطفػاؿ الهعػاقيف 

ارة لغة الإشػارة, حيػث أكسػب البرىػاهج أهٍػات الأطفػاؿ الهعػاقيف سػهعيا القػدرة فػي سهعيا عمِ اكتساب هٍ
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ػػذي جهعيٍػػا يحتاجٍػػا  التعبيػػر عػػف الأسػػهاء والأفعػػاؿ والألػػواف والأرقػػاـ والعواصػػـ وأهػػور الػػديف والحسػػاب وٌ

 الطفؿ لمتواصؿ هع أهً وأفراد أسرتً وأقراىً .

لهعاقيف سهعيا يوضػح هػدى حاجػات الأهٍػات ورغبػاتٍف فػي إف تقديـ البرىاهج التدريبي لأهٍات الأطفاؿ ا

ػػي الطعػػاـ  تعمػػـ لغػػة الإشػػارة هػػف أجػػؿ التواصػػؿ هػػع أبىػػائٍف فػػي أبسػػط هتطمبػػات حيػػاة الطفػػؿ الأصػػـ وٌ

والشراب والهمبس والمعب في البيئة التي يعيش بٍا , فالطفؿ لأصػـ يواجػً هشػكمة فػي التواصػؿ هػع أسػرتً 

لمتعاهػؿ هعػً وفٍهػً ,فإصػرار الأـ عمػِ تعمػـ لغػة الإشػارة لتػتهكف هػف تػوفير  إذا ها وجد الطريقػة الهىاسػبة

 .احتياجات ابىٍا الأصـ ساعد في إىجاح البرىاهج وفٍـ هادتً وتقبمٍا

التي أشارت إلػِ فعاليػة البرىػاهج التػدريبي فػي  (2444 )وتتفؽ ىتائج الفرضية هع ىتائج دراسة عبد الواحد
( والتػػي 6999كهػػا اتفقػػت ىتػػائج الفرضػػية هػػع ىتػػائج دراسػػة )هيػػدو وآخػػروف,  ,تعمػػيـ لغػػة الإشػػارة لمطالبػػات

أوضػػػػحت أف لمػػػػدعـ الاجتهػػػػاعي أثػػػػراً ايجابيػػػػاً عمػػػػِ ىوعيػػػػة تواصػػػػؿ الأهٍػػػػات هػػػػع أطفػػػػالٍف ذوي الإعاقػػػػة 
( والتػػي أشػػارت إلػػِ تحسػػف هسػػتوى الىضػػج الاجتهػػاعي لػػدى 2449السػػهعية, وتتفػػؽ هػػع دراسػػة هحهػػد )

( التػػي أشػػارت إلػػِ 2449ياً بعػػد تطبيػػؽ البرىػػاهج التػػدريبي, وهػػع دراسػػة خضػػر )الأطفػػاؿ الهعػػاقيف سػػهع
وجود علبقة ارتباطية بيف درجات الهٍارة الاجتهاعية ودرجػات الىهػو المغػوي وضػعيفي السػهع إضػافة إلػِ 
فعاليػػة البرىػػاهج الإرشػػادي فػػي تىهيػػة الهٍػػارات المغويػػة والاجتهاعيػػة لصػػالح الهجهوعػػة التجريبيػػة, وتتفػػؽ 

( والتي أشارت إلِ وجػود فػروؽ دالػة إحصػائياً 2464ىتائج ٌذي الفرضية هع ىتائج دراسة شريت وهحهد )
 بيف هتوسطات درجات تواصؿ الأهٍات بالهجهوعة التجريبية هع أطفالٍف ضعاؼ السهع .  
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 التوصيات

ة إلػػِ هراكػػػز فػػي ضػػوء الىتػػػائج التػػي أسػػػفرت عىٍػػا الدراسػػػة يهكػػف تقػػػديـ هجهوعػػة هػػػف التوصػػيات التربويػػػ

ي كها يمي   وهؤسسات التربية الخاصة والجٍات الهعىية بتعميـ الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً وأهٍاتٍـ وٌ

الاٌتهػػػػاـ بتعمػػػػيـ لغػػػػة الإشػػػػارة فػػػػي الهراكػػػػز والهؤسسػػػػات التربويػػػػة والجٍػػػػات الهعىيػػػػة ذات الصػػػػمة  -6

 بالهعاقيف سهعياً فضلًب عف أفراد أسرة الطفؿ الهعاؽ سهعياً.

سػػػاـ التربيػػػة الخاصػػػة بالجاهعػػػات بإدخػػػاؿ لغػػػة الإشػػػارة ) الهسػػػتوى الأوؿ ( كهتطمػػػب أف تٍػػػتـ أق -2

 إجباري لطمبة التربية الخاصة لأٌهيتٍا في التعاهؿ هع الهعاقيف سهعيا في الصؼ.

الاٌتهػػاـ بتػػدريب الأخصػػائييف والهعمهػػيف فػػي هؤسسػػات وهراكػػز التربيػػة الخاصػػة لمهعػػاقيف سػػهعياً  -9

 ا في التفاعؿ الاجتهاعي.عمِ لغة الإشارة لأٌهيتٍ

إجػػراء دراسػػة ههاثمػػة لمدراسػػة الحاليػػة عمػػِ عيىػػات لأهٍػػات الأطفػػاؿ الهعػػاقيف سػػهعياً فػػي هراحػػؿ  -7

 عهرية هختمفة . 

 إجراء دراسة ههاثمة لمدراسة الحالية عمِ عيىات هف آباء وأخوة الطفؿ الهعاؽ سهعياً . -9

ٍات الأطفػاؿ الهعػاقيف سػهعياً هػع التركيػز إجراء دراسة ههاثمة لمدراسة الحالية عمِ عيىات هف أه -1

 عمِ هتغيرات تابعة أخرى كهفٍوـ الذات لمطفؿ , التواصؿ الاجتهاعي , التحصيؿ الأكاديهي .
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 أولا: انًراجع انعرتُة



ف وأثػػري فػػي الىضػػج (. برىػػاهج هقتػػرح لتحسػػيف تواصػػؿ الأهٍػػات هػػع أطفػػال2449ٍإبػػراٌيـ, عبيػػر هحهػػد )

, , هعٍػػد الدراسػػات والبحػػوث التربويػػة, جاهعػػة القػػاٌرةرســالة هاجســتيرالاجتهػػاعي لمطفػػؿ الأصػػـ. 

 هصر.

(. أثر طريقة كتابة لغػة الإشػارة عمػِ التحصػيؿ الأكػاديهي والهفػردات 2444)أبو شعيرة, هحهد إسهاعيؿ 

الجاهعػػة الأردىيػػة,   ،ة دكتــورايرســالالمغويػػة عىػػد الطمبػػة الصػػـ فػػي هدرسػػة الأهػػؿ فػػي هديىػػة عهػػاف.

 الأردف. 

 ,2. ط دهـــج الطـــلاب الصـــم وضـــعاف الســـهع فـــي الهـــدارس العاديـــة(. 6994أخضػػػر, فوزيػػػة هحهػػػد )

 الرياض, هكتبة التوبة .

( . فاعمية برىاهج لتىهية الهٍارات الاجتهاعية فػي خفػض هسػتوى الىشػاط الزائػد لػدى 6994بخش, أهيرة )

 .699-94( 6)ج 26, جاهعة عيف شهس, العددهجمة كمية التربية الأطفاؿ الهعاقيف عقمياً,

( . حاجػػات الأوليػػاء لمتواصػػؿ هػػع أطفػػالٍـ الهعػػوقيف سػػهعياً وعلبقػػة ذلػػؾ بػػبعض 6999حسػػف, هرسػػميىا )

 . , سوريادهشؽ ةجاهع ,رسالة هاجستيرالهتغيرات, 

 
 التربية الخاصة. أكاديهيةسمسمة إصدرات  ,الرياض. هدخل إلى الإعاقة السهعية(. 2449حىفي, عمي )

(. الكفايػػػػات التعميهيػػػػة اللبزهػػػػة لهعمهػػػػي الأطفػػػػاؿ الهعػػػػوقيف سػػػػهعياً فػػػػي الأردف 6996الحديػػػػدي, هىػػػػِ )

   (.6(, العدد)4, الهجمد )هجمة أبحاث اليرهوكوعلبقتٍا ببعض الهتغيرات, 



www.manaraa.com

 

 

 

115 

 

هستوى الىهو المغوي (. اثر برىاهج إرشادي لتىهية الهٍارات الاجتهاعية وعلبقتً ب2449خضر, أساهة )

 .هصر, جاهعة عيف شهس ، رسالة هاجستير،للؤطفاؿ ضعاؼ السهع

 . عهاف, دار الفكر لمىشر والتوزيع.هقدهة في الإعاقة السهعية(. 6999الخطيب, جهاؿ )

 , عهاف, دار الفكر لمطباعة والىشر.2.طهقدهة في الإعاقة السهعية( . 2442الخطيب, جهاؿ )

ـــــة  (.2005جهػػػػػاؿ ) الخطيػػػػػب, ـــــي الإعاق ـــــة ف           دار الفكػػػػػر لمطباعػػػػػة والىشػػػػػر   عهػػػػػاف  .الســـــهعيةهقده

 والتوزيع.

عهػػػػاف, الفػػػػلبح لمىشػػػػر الهــــدخل إلــــى التربيــــة الخاصــــة. (. 6994الخطيػػػب, جهػػػػاؿ و الحديػػػػدي, هىػػػػِ )

 والتوزيع.

ــة (. 6999الخطيػػب, جهػػاؿ والحديػػدي, هىػػِ ) ــي الطفول ــة الخاصــة ف ــى التربي ــدخل الهبكــر هــدخل إل الت

 .عهاف , الأردف, دار الفكر لمىشر والتوزيع. لهبكرة ا

ـــــــــــزين وذوي               ( . 2449الػػػػػػػػػػػداٌري, صػػػػػػػػػػػالح حسػػػػػػػػػػػف ) ـــــــــــوبين والهتهي ـــــــــــة الهوٌ ســـــــــــيكولوجية رعاي

 .عوالتوزي هاف, دار وائؿ لمىشرع الاحتياجات الخاصة ) الأساليب والىظريات (.

 دار وائؿ لمىشر والتوزيع. , عهاف, الإعاقة السهعية( . 2449الزريقات, ابراٌيـ )

ــل الســهعي والكلاهــي والتربــوي ( . 2449, إبػػراٌيـ )الزريقػػات ــادئ التأٌي ــة الســهعية هب . عهػػاف, الإعاق

 الأردف, دار الفكر لمىشر والتوزيع.

رشـادٌم(. 2447الزعبي, احهد هحهػد ) وبين والهعوقين وسـبل رعـايتٍم وا  . دهشػؽ التربية الخاصة لمهوٌ

 والتوزيع.  , دار الفكر لمىشر
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فعاليػػػة برىػػػاهج للئرشػػػاد الأسػػػري فػػػي تىهيػػػة الهٍػػػارات الاجتهاعيػػػة  .(2449سػػػعود, فاطهػػػة عبػػػد الصػػػهد )

 , كمية التربية , جاهعة الزقازيؽ, هصر .رسالة هاجستيرلمطفؿ الأصـ , 

ػػػراء لمىشػػػر الهعـــاقون ســـهعياً ( . 2449سػػػميهاف, عبػػػد الػػػرحهف و البػػػيلبوي, ايٍػػػاب) . الريػػػاض, دار الزٌ

 لتوزيع.وا

ــة (.  2466السػػرطاوي, زيػػداف و عػػواد, احهػػد ) ــة الخاصــة : ســيكولوجية ذوي الإعاق ــي التربي هقدهــة ف

بة  , الرياض , الىاشر الدولي لمىشر والتوزيع . والهوٌ

 تعــديل ســموك الأطفــال الهعــاقين ســهعياً )الىظريــة والتطبيــق (.(.2449) صػػالح عبػػد الهقصػػود السػػواح,

 لدىيا الطباعة والىشر .الإسكىدرية, دار الوفاء 

فعالية برىاهج إرشادي لتحسيف تواصؿ الأهٍات هع أطفالٍف  (.2449شريت, أشرؼ و هحهد, عطية )

هجمة عمم الىفس الهعاصر , وأثرة في تىهية الىضج الاجتهاعي لدى الأطفاؿ ضعاؼ السهع

 ( .669 -66)ص ,الهجمد السادس عشر ,جاهعة الهىيا ,كمية الآداب، والعموم الإىساىية

( . جهع لغة الإشارة لمتعرؼ إلِ الإشػارات الشػائعة والهسػتخدهة هػف قبػؿ 6996الشويكي, غزالة عبدالله )

 , الجاهعة الأردىية, الأردف. رسالة هاجستيرالصـ الكبار في الأردف, 

 . القاٌرة, هؤسسة طيبة لمىشر والتوزيع.الإعاقة السهعية(. 2449عاهر, طارؽ و هحهد, ربيع )

 (. هدى فعالية برىاهج هقترح لتحسيف هٍارات التواصؿ لدى 6997الحي, هحهد فتحي )عبد 

 , جاهعة الزقازيؽ , هصر .رسالة دكتورايالأطفاؿ الصـ .         
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. الإهػارات, دار الكتػاب  الإعاقـة السـهعية وبرىـاهج إعـادة التأٌيـل( . 2446عبد الحي, هحهود فتحػي )

 الجاهعي. 

 (. دراسة هسحية حوؿ استعهاؿ لغة الإشارة لدى الأطفاؿ الصـ6991ؿ )إسهاعي,  عبد القادر

 ., الأردف, الجاهعة الأردىيةرسالة هاجستير. فوؽ سف التاسعة في هؤسسات الصـ الأردىية   

( . برىاهج تدريبي هقترح لتعميـ لغة الإشارة لطالبات التربية الخاصة في 2444عبد الواحد, هحهد فتحي )

ــةت العربيػػة الهتحػػدة, جاهعػػة الإهػػارا ــة التربي ــة كمي (, ص 64, السػػىة الخاهسػػة عشػػر, العػػدد )هجم

(696.) 

  العيف, الكتاب الجاهعي. ,الإعاقة السهعية وبرىاهج إعادة التأٌيل( . 2446عبد الواحد, هحهد فتحي ) 

 ع.دار صفاء لمىشر والتوزي, عهاف .الإعاقة السهعية الساهعون بأعيىٍم،(, 2444عبيد, هاجدة )

 . عهاف, دار صفاء لمىشر والتوزيع.  قاهوس لغة الإشارة لمصم(. 2466عبيد, هاجدة )

ـ وهعمهػػيٍـ , 6991عرقػػوب, حهػػدي ) , هعٍػػد رســالة دكتــوراي (.برىػػاهج إرشػػادي للؤطفػػاؿ الصػػـ وأسػػرٌ

 هصر ., الدراسات العميا لمطفولة , جاهعة عيف شهس

الهعمهـة فـي تىهيـة الهٍـارات الاجتهاعيـة للأطفـال دليـل الأسـرة و (. 2449عواد, احهػد وشػريت, أشػرؼ )

 , الإسكىدرية, هؤسسة حورس الدولية لمىشر والتوزيع.ذوي الإعاقة البصرية

(. الهٍػارات الاجتهاعيػة لػدى الأطفػاؿ العػادييف والهعػاقيف بصػرياً فػي 2464عواد, أحهد والشوارب, إيػاد )

جاهعػػة  هجمــة كميــة التربيــة،بحػػث هقبػػوؿ لمىشػػر,  هرحمػػة هػػا قبػػؿ الهدرسػػة بالههمكػػة الأردىيػػة الٍاشػػهية.

 دهشؽ.
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( .أثر اسػتخداـ هجهوعػة هػف الأسػاليب الإرشػادية عمػِ تعػديؿ بعػض جواىػب السػموؾ 2444جهاؿ ) فايد,

 .ر, جاهعة الهىصورة, هصرسالة دكتورايالهشكؿ لدى الأطفاؿ الصـ في هرحمة التعميـ الأساسي, 

ػاـ هحهػد ) لػدى عيىػة هػف  ةخداـ لعػب الػدور فػي تىهيػة الهٍػارات الاجتهاعيػ(. فعاليػة اسػت2444فتحي, رٌ

 شهس, هصر. فكمية التربية, جاهعة عي ،رسالة هاجستيرالأطفاؿ الصـ, 

م.  (2444) الفوزاف, عبدالله هحهد راء لمىشر والتوزيع .  .هشكلات الهعوقين وأسرٌ  الرياض, دار الزٌ

 الصػداقات, التفػاوض, قػراءة الوجػوي. ؿٌاهػة للؤطفا( .هٍػارات اجتهاعيػة 2449الفيوهي, هحهد عيسوي )

  www.almarefh.org\news.ر(, هص74) د, العدهجمة الهعرفة الأرشيفية

( . سػػيكولوجية ذوي الاحتياجػػات الخاصػػة وتػػربيتٍـ, القػػاٌرة, دار الفكػػر 6991القريطػػي, عبػػد الهطمػػب )

 العربي.

. القػػاٌرة, دار الفكػػر اجــات الخاصــة وتــربيتٍمســيكولوجية ذوي الاحتي( . 2446القريطػي, عبػػد الهطمػب )

 العربي.

  .دار يافا العمهية لمىشر والتوزيع عهاف, .الإعاقة السهعية( . 2441القريوتي, ابراٌيـ )

( . هعوقػػات اىػػدهاج الأفػػراد ذوي الإعاقػػة 2449فريػػد و البسػػطاهي, غػػاىـ) إبػػراٌيـ والخطيػػب, لقريػػوتي,ا 

ـ في دولة الإهار  الريػاض  ,هجمـة أكاديهيـة التربيـة الخاصـةات العربيػة الهتحػدة . السهعية في أسرٌ

 (. 79-76, ص ) 2,ع 

 .القاٌرة , هكتبة الىٍضة الهصرية.لغة الإشارة لمقائهين عمى رعاية الصم(. 6999كاهؿ, هحهد عمي )
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هؤسسػة ,  الإسػكىدرية . الإعاقة السهعية والتواصل الشفٍي لـدا الطفـل الأصـم. (2449هحهد, عطية )

 لية لمىشر والتوزيع .حورس الدو 

رسـالة (. فاعمية السيكودراها في تىهية الهٍػارات الاجتهاعيػة لػدى الصػـ, 2442هطر, عبد الفتاح رجب )

 , كمية التربية , بىي سويؼ , جاهعة القاٌرة, هصر . دكتوراي

ا إعاقػة هتوسػطة فاعمية برىػاهج تػدريبي لأهٍػات الأطفػاؿ الهعػاقيف سػهعي (.2441همكاوي, هحهود زايد ) 

رســـالة فػػي هرحمػػة هػػا قبػػؿ الهدرسػػػة فػػي تحسػػيف ىطػػؽ الأصػػوات الكلبهيػػػة العربيػػة لػػدى أطفػػالٍف. 

 , جاهعة عهاف العربية لمدراسات العميا, الأردف. دكتوراي

 . عالـ الكتب, القاٌرة . سيكولوجية الهعاق سهعياً (. 2449هوسِ, رشاد عبد العزيز )

رســـالة أسػػػر الأطفػػػاؿ الهعػػػوقيف سػػػهعياً وعلبقتٍػػػا بػػػبغض الهتغيػػػرات, (. حاجػػػات 2447الهىػػػاور, ىعػػػيـ )

 , عهاف, الأردف.هاجستير

  لمىشر والتوزيع.دار وائؿ  ,عهاف. الإعاقة السهعية(. 2449) عمي الىوبي, هحهد

, دار الكتػػػػػاب    العػػػػػيف. الإعاقـــــة الســـــهعية وبرىـــــاهج إعـــــادة التأٌيـــــل .(2444يوسػػػػػؼ, عصػػػػػاـ ىهػػػػػر )

 .الجاهعي
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(1ٍِؾكسلُ)  

  لاجتهاعية للأ فال  لعا ييو َ َ   لاحتياجا   لخاصة في ه حمة  ل َضة    هقيا   لهٍا  

بياىا   ل فل: 

 لاسن ) ختيا  (: ----------------------  لجى : ------------- 

تا يخ  لهيلا  : ----/ ----/ -------             ىَ   لإعاقة:----------- 

 له  سة  َ  ل َضة : ------------------- له يىة : ------------- 

ع ي    لهعمن /  لهعمهة :  

تع   عمي  هجهَعة هو  لفق    تعب  عو  لهٍا     لاجتهاعية للؤ فاؿ  لهعاقيو , 
َ لتي تن تَ يعٍا عمِ   بعة  بعا  لمهٍا     لاجتهاعية   لتفاعؿ  لاجتهاعي,  لهشا كة 

 لاجتهاعية,       هشاع   لآخ يو َعَ  فٍن,  لتَ صؿ  لاجتهاعي. 

َي جِ  لتك ن بق     كؿ فق   هو  لفق    َتح ي  ه ُ  ى باقٍا عمِ  ل فؿ هو 
خلبؿ هلبح ت   لهسته   لً في غ فة  ل   سة َتك   ي لمهٍا    لاجتهاعية, َ ل  بَضع 

علبهة ) ×   (  هان كؿ فق   في  لأعه    لهقابمة    ئها ,  حياىا , ىا    . 

حي  تشي  )   ئها  (  لِ  سته   ية  ل فؿ في تك     لسمَ  َ      لهٍا  ,         
 ها )  حياىا  ( فتعب  عو       ل فؿ لمهٍا   عمِ فت    هتق عة َليس  بصَ   هىت هة, 

َتعب  ) ىا    ( عو ى    قيان  ل فؿ با    هثؿ ٌ ي  لهٍا    َ  لسمَ . 

ي جِ ع ن ت   فق     َو تح ي   لإجابة عميٍا,  لبياىا  س ية َتستخ ن لأغ    
 لبح   لعمهي فق . 

 

                                        هع خال   لشك  َ لتق ي ,,,, 
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 للأطفال الهعاقين سهعياً  هقياس الهٍارات الاجتهاعية

 ىادراً  أحياىاً  دائهاً  الأبعاد والفقرات م
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: 
21 

 ( التفاعل هع الآخرين:2)
 علبقاتً طيبة هع زهلبئً في الصؼ.

 علبقاتً طيبة هع الهعمهيف/الهعمهات بالهدرسة.
 ر هف صديؽ بالصؼ.لديً أكث

 يسعِ لتكويف صداقات جديدة.
 يستهع إلِ تعميهات الهعمـ/ الهعمهة.

 هحبوب بيف زهلبئً بالصؼ.
 يبتسـ لزهلبئً عىدها يمتقي بٍـ.

 يسعد بالحديث هع زهلبئً.
 يتشاجر هع زهلبئً في الصؼ.

 .يشعر بالسعادة عىدها يكوف بهفردي
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 لاجتهاعية:( الهشاركة ا3)
 يشارؾ زهلبئً في الأىشطة الجهاعية.
 يشارؾ زهلبئً في تىظيؼ الصؼ.
 يشارؾ زهلبئً في تزييف الصؼ.

 يواظب عمِ حضور الهىاسبات الخاصة بزهلبئً كاعياد الهيلبد.
 يساعد زهلبئً في أداء الأىشطة والواجبات الهدرسية.

 يفضؿ أف يمعب بهفردي في أوقات الراحة.
 في هشاعر الفرح والسرور.يشارؾ زهلبئً 

 يشارؾ زهلبئً في هشاعر الحزف والغضب.
 يدعو زهلبئً لهشاركتً المعب.

 يساعد زهيمً إذا ها تعرض لضرر أو أذى.
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 ىادراً  أحياىاً  دائهاً  الأبعاد والفقرات م
 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
: 
21 

 ( إدراك هشاعر الآخرين وعواطفٍم4)
 ضبً.يساهح زهيمً إذا فعؿ شيئاً يغ

 يعتذر لزهيمً إذا أخطا في حقً.
 يبتسـ في وجً الآخريف عىدها يتحدث.

 يشعر بالأسِ إذا غضب هىً أحد الزهلبء.
 يتحكـ في هشاعري إذا تىاقش بعىؼ هع زهيمً.

 يتحدث بٍدوء هع الآخريف.
 يتجىب إيذاء هشاعر الآخريف.

 يستهع إلِ زهلبئً عىدها يتحدثوف.
 راؼ.يستاذف هف زهلبئً عىد الاىص

 يعبر عف هشاعري تجاي الآخريف بصراحة.

   

 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
: 
21 

 ( التواصل الاجتهاعي:5)
 يساؿ عف زهيمً إذا غاب عف الهدرسة.
 يساؿ عىً زهلبئً إذا غاب عف الهدرسة.

 يتبادؿ الزيارات الهىزلية هع زهلبئً في الإجازات.
 يٍتـ بهعرفة أخبار زهلبئً.

 عد الرجوع إلِ الهىزؿ.يتصؿ تميفوىيا بزهيمً ب
 يتبادؿ الصور الشخصية هع زهلبئً.
 يداوـ السؤاؿ عف زهيمً إذا هرض.

 يشعر بالضيؽ إذا توترت العلبقة هع زهيمً.
 يتبادؿ الٍدايا البسيطة هع زهلبئً.

 يحكِ لزهيمً عف رحلبتً وأىشطتً التي قاـ بٍا أثىاء الإجازات.
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(2ٍِؾكسلُ)  

 شارية لأهٍات الأطفال الهعاقين سهعياً هقياس الهفاٌيم الا
 

 إعداد الباحث :هحهد عثهان بشاتوي                       إشراف أ . د . أحهد عواد ىدا
 .................................... التخصص: .......................... الاسم ) اختياري (

 ................. التاريخ: ..................الكمية والجاهعة: ............................

 تعميهات: 

فاعمية برىاهج لتدريب يقوم  الباحث بإجراء دراسة لمحصول عمى درجة الدكتوراي، بعىوان " 
وفي  ف الهٍارات الاجتهاعية لأطفالٍف ,الأهٍات عمِ تعميـ أبىائٍف الهعاقيف سهعياً لغة الإشارة في تحسي

يتكوف  ِم١بطاٌّفب١ُ٘الإشبس٠خٌٚغخالإشبسحلأِٙبداٌّؼبل١ٓعّؼ١باسة تـ إعدادسبيؿ تحقيؽ ٌدؼ الدر 
الهعرفة العمهية والأدائية والالتزاـ بفىيات لغة )  الأوؿ ىظري والثاىي أدائي  ( هتضهىا  هف هحوريف  

  الإشارة .

ٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً, هستوى الهفاٌيـ الإشارية لأهتقيس والتي لذا أضع بيف أيديكف أداة الدراسة 

الهىاسبة حسب الهقياس الهكوف هف  الهفردة( أهاـ  xالهقياس بوضع إشارة ) هفردات وتكوف الإجابة عف 

 ىعـ و لا ( في الجزء الأوؿ, و ) تؤدي و لا تؤدي (, في الجزء الثاىي. )   ٌي يفهستوي

ت سػػرية وتسػػتخدـ لأغػػراض البحػػث يرجػػِ عػػدـ تػػرؾ فقػػرات دوف تحديػػد الاسػػتجابة عميٍػػا, البياىػػا
 العمهي فقط. 

 هع خالص الشكر والتقدير ,,,,,,                                                  
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 يقُاس انًفاهُى الإشارَة ونغة الإشارة لأيهات انًعاقُن سًعُا

 :تُانات الأو

 الاسى )اختُاري(: .....................................    انعًر :.............................

 قم )  (، يؤهم عانً )    (فأانًؤهم انذراسٍ : أيُة )  (، يؤهم ثانىي 

 .....عذد الأولاد :................................. ترتُة انطفم الأصى تُن إخىته :................

 : الهعرفة العمهيةأولاً 

 لا ىعم  الفقرات م

ً٘عّؼذػٌٓغخالإشبسحِٓلجً؟1

ً٘رزؼب١ٍِِٓغؽفٍهثٍغخالإشبسح؟2

ًٌ٘ذ٠هِؼٍِٛبدػٌٓغخالإشبسح؟ 3

ً٘ؽظٍذػٍٝدٚسادرذس٠ج١خِٓلجًفٌٝغخالإشبسح؟ 4

١خ؟ًٌ٘ذ٠هِؼٍِٛبدػِٓفَٙٛالإػبلخاٌغّؼ 5

ًٌ٘ذ٠هِؼٍِٛبدػٓرظ١ٕفالإػبلخاٌغّؼ١خ؟ 6

ًٌ٘ذ٠هِؼٍِٛبدػٓخظبئضاٌّؼبل١ٓعّؼ١ب؟ 7

ِغاٌّؼبل١ٓعّؼ١ب؟ًًٌ٘ذ٠هِؼٍِٛبدػٓؽشقاٌزٛاط 8

ًٌ٘ذ٠هِؼٍِٛبدػٓدسعبدالإػبلخاٌغّؼ١خ؟9

ؼ١خٌذٜؽفٍه؟ًٌ٘ذ٠هِؼشفخثبٌّإششاداٌذاٌخػٍٝٚعٛدِشىلادع11ّ
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 : أداء انًفاهُى الإشارَة ثانُاً

 

 الرقم

 

 الهٍارة

 ا الأداءهستو 

تؤدا 

 الإشارة

 لا تؤدا

 انًفاهُى الإشارَة-أ

 السلبـ عميكـ1

 بىت صغيرة2

 جاهعة3

 الجهعة4

 حهرأ5

 فمسطيف6

 الجهؿ7

 الجهل الإشارية ة

 . هؿالعأىت هفصوؿ هف 8
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 عمِ الولد  أعطؼ9

 1.94سيزروىي اليوـ ضيوؼ الساعة  11

 سىة 69أىا أعهؿ هىذ  66

 أىا أحب هساعدة الأطفاؿ الصـ  62

 أرجو أف تاتي في وقت هبكر   69

 هحهد سافر إلِ السعودية .  67

 أجوبة وحوار (القدرة عمى استخدام لغة الإشارة في التحدث والاستقبال ) أسئمة و  ج

 ها ٌو تارية اليوـ ؟  69

 ها عاصهة الأردف ؟ 61

 كـ ثهف بىطموىؾ؟  64

 أىا أحب الموف الأخضر . 69

 اليوـ ٌو الأربعاء   69

 اشتريت ساعة يد بعشرة دىاىير.  24

 أصمي كؿ يوـ في الجاهع .  26

 أخي يحب لعب الشطرىج 22
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 د

 

شارة بدون تحدث صوتي وفٍم هضهون استخدام لغة الإ

 الهرسل 

  

سيقاـ حفؿ في ىادي سهو الأهير عمي لمصـ لتكريـ أبطاؿ الشطرىج  29

 الصـ .



 أعمف في ىشرة الأخبار باف الطقس سيكوف حاراً غداً  27

 الصوـ في شٍر رهضاف هفيد لمهسمـ   29

 صهاء . اة أىا أصـ وأرغب الزواج هف فت  21

 رجو أف تاتي في وقت هبكر .  أ 24

 أحب شرب الشاي هع وجبة الفطور   29

 أرغب في السفر إلِ فرىسا.  29

 سعر الخضروات هرتفع في فصؿ الصيؼ  94
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 لتزام بفىيات وقواعد لغة الإشارةثالثا : الا 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الانتزاو تفنُات وقىاعذ نغة الإشارة

 لا تؤدي تؤدي الهٍارة

   هف حيث القوة والسرعة والحركة  تادية الإشارة

   وضوح الإيهاءات الهصاحبة

   وضوح الحيز الكافي للئشارة

   عدـ التشتت واستخداـ الأيدي بشكؿ سميـ

   توضيح اتجاي الإشارة ) يهيف , يسار , خمؼ , أهاـ(
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( 4همحق رقم )   

 عياً لغة الإشارةبرىاهج لتدريب الأهٍات عمى تعميم أبىائٍن الهعاقين سه

 الٍدف العام هن  البرىاهج: 

ة هٍػػارات الاجتهاعيػػالتػػدريب الأهٍػػات عمػػِ تعمػػـ لغػػة الإشػػارة وأثػػر ذلػػؾ عمػػِ تحسػػيف       

 .الهعاقيف سهعياً  لأطفالٍف

 الأٌداف الفرعية  لمبرىاهج:        

ف يتسهف بٍا أثىاء أف تتعرؼ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً عمِ الخصائص والسهات التي يجب أ -

 جمسات البرىاهج التدريبي بمغة الإشارة. 

أف تتعرؼ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً عمِ أٌهية لغة الإشارة وهدى كفايتٍا للؤطفاؿ الهعاقيف  -

 سهعياً .

 أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً عمِ الإعاقة السهعية وأسبابٍا وخصائص علبجٍا  تعرؼتأف  -

 هٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً عمِ كيفية الوقاية هف حدوث الإعاقة السهعية . أ تعرؼتأف  -

أف تتعرؼ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً عمِ بعض الصور الإشارية التي يتـ تداولٍا هع الأطفاؿ  -

 الصـ 

 عميٍا  أف تتعرؼ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً عمِ كيفية الربط بيف الإشارة والفكرة الدالة - 

أف تتعرؼ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً عمِ كيفية استخداـ الأسئمة والأجوبة في الجهؿ الإشارية   -

. 
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أف تتعرؼ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً كيفية استخداـ الهفرد والهثىِ والجهع في أثىاء صياغة  -

 التواصؿ هع الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً.

ؿ الهعاقيف سهعياً  عمِ كيفية صياغة الجهؿ الاسهية والفعمية في لغة الإشارة أف تتعرؼ أهٍات الأطفا -

 أثىاء التواصؿ هع أبىائٍف .

تقييـ قدرة أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً عمِ تعميـ أبىائٍف الهعاقيف سهعياً هٍارات لغة الإشارة  -

 لتحسيف الهٍارات الاجتهاعية لأطفالٍف.

 تىفيذ البرىاهج 

بيف الباحث و هدرب لغة الإشارة بالإضافة  فذ البرىاهج في ىادي سهو الأهير عمي لمصـ . بالتعاو تـ تىفي

( 21بواقػع ) 22/62/2464إلػِ  2/66/2464في الفترة هف ٭الىادي يإلِ هترجـ لغة الإشارة الهعتهد ف

 . جمسة

 هحتوا البرىاهج: 

تضهف هحاضرات وحوار وهىاقشة وتدريبات المقاء التهٍيدي هع أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً ي  -6

 وهقابلبت .

 التدريب هف خلبؿ تقديـ الهادة التعميهية عف طريؽ هدرب لغة الإشارة الهختص/ الهادة التعميهية  -2         

    هاٌيقسـ إلِ قسهيف ) الهحتوى( و           
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 الىظري ويتضهن :  هحتواال  –أولًا 

 تصىيفاتٍا التعريؼ بالإعاقة السهعية و  -

 خصائص الهعاقيف سهعياً. -

 الوقاية هف الإعاقة السهعية  -

 طرؽ التواصؿ هع الهعاقيف سهعياً  -

 براهج رعاية ذوي الإعاقة السهعية . -

 الأدائي )العهمي (  ويتضهن :  لهحتواا  –ثاىياً  

 حتوى فيتكوف هف  أها اله تقديـ الهادة التعميهية ) الهحتوى ( هف خلبؿ هدرب لغة الإشارة -2  

أياـ الأسبوع والشٍور والسىة والوقت والتارية والألواف  واستخداـ الىقود واستخداـ الأرقاـ  وتدريبات  -

وأسهاء الهدف  فعمِ أسهاء الخضار والفواكً وأسهاء الأطعهة  وأدوات الهىزؿ والهلببس وأهور الدي

جمسة  62وكيفية تكويف الجهؿ الاشارية بواقع  والعواصـ والدوؿ والقارات واستخداـ الأسئمة والأجوبة

 دقيقة 14هدة كؿ جمسة 

 التدريب عمِ فىيات الإشارة بشكؿ صحيح ودقيؽ.  -2

 لغة الإشارة . استخداـ لغة الإشارة في ضوء فىيات أداء  -9

 التدريب عمِ قواعد لغة الإشارة في جهؿ إرشادية. -7

 الهعاقيف سهعياً. اختبار عهمي لتقييـ أداء أهٍات الأطفاؿ -9
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 لفىيات التي يعتهد عميٍا البرىاهج:ا

  الحوار والهىاقشة 

  لعب الأدوار 

  باستخداـ لغة الاشارةالتهثيؿ 

  تعميـ الأقراف 

  الىهذجة 

  تعديؿ السموؾ 

  الشرح والتوضيح 

  التعزيز 

 تطبيق البرىاهج:

 ي الأسبوع بعد( جمسات ف9بواقع )  ( جمسة قدهت خلبؿ شٍريف,21تكوف البرىاهج هف ) 

( جمسات 9والتىسيؽ هع أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً هوزعة إلِ هحوريف  ىظري  ) ؽالاتفا

 اربد .  –( جمسة . في ىادي سهو الأهير عمي لمصـ 26وأدائي )

 هراحل تىفيذ البرىاهج:

ي   تتضهف تىفيذ البرىاهج س  هراحؿ وٌ

طفاؿ الهعاقيف سهعياً وقد تطمبت ٌذي الهرحمة جمسة واحدة المقاء التهٍيدي هع أهٍات الأ الهرحمة الأولِ 

 دقيقة. 14وهدتٍا 
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تقديـ الهادة التعميهية ) الىظرية ( هف قبؿ هتخصص في التربية الخاصة وبهساعدة    الهرحمة الثاىية

 دقيقة.  14الباحث وقد تطمب ذلؾ أربع جمسات هدة كؿ جمسة 

الهادة التعميهية عف طريؽ هدرب لغة الإشارة الهختص وتطمب  الثالثة  التدريب هف خلبؿ تقديـ الهرحمة

 دقيقة. 14ذلؾ جمستاف هدة كؿ جمسة 

الهرحمة الرابعة  التدريب عمِ فىيات الإشارة بشكؿ صحيح ودقيؽ هف قبؿ هدرب لغة إشارة وهترجـ لغة 

 دقيقة.  14الإشارة وتطمب ذلؾ أربع جمسات هدة كؿ جمسة 

ثىِ اـ لغة الإشارة في ضوء فىيات أداء لغة الإشارة وقد تطمبت ٌذي الهرحمة الهرحمة الخاهسة  استخدا

 دقيقة. 14عشرة جمسة هدة كؿ جمسة 

الهرحمة السادسة  تقييـ أداء أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً وقد تطمبت ٌذي الهرحمة ثلبث جمسات هدة 

 دقيقة. 14كؿ جمسة 

 جمسات البرىاهج

 الىظري  هحتوالأولا: 

 سة الأولى: الجم

 هوضوع الجمسة: المقاء التهٍيدي هع أهٍات الأطفال الهعاقين سهعياً 

  ٌدف الجمسة

 أف تتعرؼ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً عمِ الٍدؼ التدريبي هف البرىاهج .-6

 أف تتعرؼ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً عمِ هحتوى البرىاهج التدريبي وأٌدافً وهدتً .-2
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ؼ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً عمِ الفريؽ الذي سيقوـ بتدريبٍف أثىاء تطبيؽ البرىاهج أف تتعر -9

 التدريبي.

 وجودٌف بشكؿ جهاعي.هف سبب الص صختأف يوضح الهدرب اله-7

أف تتعرؼ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً عمِ الخصائص والسهات التي يجب أف يتسهف بٍا أثىاء -9

 يبي بمغة الإشارة. جمسات البرىاهج التدر 

  .دقيقة 14 زهن الجمسة:

 هحتوا الجمسة:

ص والفريؽ الهتعاوف والباحث والهترجـ الهساعد باستقباؿ أهٍات الأطفاؿ صختيقوـ الهدرب اله

و قاعة غرفة الإشارة في ىادي سهو الأهير عمي لمصـ  لهعاقيف سهعياً في الهكاف الذي تـ تجٍيزي وٌ

ب وتوضيح طريقة جمستٍـ والتعريؼ بىفسً وكتابة اسهً عمِ السبورة في اربد, حيث يقوـ بالترحي

سهو  كذلؾ العهؿ الذي يقوـ بً إضافة إلِ الفريؽ الهساعد الذي سيعهؿ هعً داخؿ ىادي الهعدة

وآلية العهؿ  كها يوضح الباحث سبب وجود الهجهوعة التجريبية ) التدريبية ( الأهير عمي لمصـ ,

ثـ يقوـ الهدرب بتوزيع بعض القرطاسية ) دفتر + قمـ  بزهاف وهكاف التدريب هعٍـ هع ضرورة الالتزاـ

تقديهٍا بعد أف يوضح الهدرب كيفية الكتابة بعد عرض الصور  ( هف أجؿ كتابة الإشارات التي يتـ

 ثـ يذكرالهدرب بهوعد الجمسة القادهة . ,الإشارية هف قبؿ الهدرب

   الحوار والهىاقشة.التقويم
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 اىية : لجمسة الث

 هوضوع الجمسة : هفٍوم الإعاقة السهعية وتصىيفاتٍا.

  : ٌدف الجمسة

ضعيؼ السهع )أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعيا عمِ هفٍوـ الإعاقة السهعية و ؼتتعر  أف -6

 . (والأصـ 

 تعرؼ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعيا عمِ تصىيفات الإعاقة السهعية . تأف  -2

 الوسائل التعميهية:

 ظرية تعرض عمِ برهجية بور بويىت بواسطة جٍاز الداتا شو .هادة ى - 

 دقيقة 14   زهن الجمسة

  هحتوا الجمسة 

يقوـ الباحث يتوضيح هفٍوـ الاعاقة السهعية و)ضعيؼ السهع والأصـ( والفرؽ بيىٍها, كها يوضح  

 تصىيفات الإعاقة السهعية, وأٌهية ذلؾ بالىسبة لمتعاهؿ هع الطفؿ الهعاؽ سهعياً  

   التقويم 

 ها ٌي الإعاقة السهعية  ؟ -6

 ها ٌي الإعاقة السهعية العصبية؟ -2

 ها ٌي الإعاقة السهعية التوصيمية ؟ -9     

 ؟ها ٌي الإعاقة السهعية الهختمطة -7
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 الإعاقة السهعية ؟  حدوث ها أسباب -9

 خصائص الهعاقين سهعياً.  إلىالجمسة الثالثة: التعرف 

 خصائص الهعاقيف سهعياً . إلِات الأطفاؿ الهعاقيف سهعيا تعرؼ أهٍتأف ٌدف الجمسة : 

 دقيقة  14  زهن الجمسة

  هحتوا الجمسة 

يبيف الباحث هف خلبؿ الحوار والهىاقشة هع أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً خصائص الهعاقيف 

ت العاهة لمهعاقيف مسهالوالحركية ( إضافة  ,والجسهية ,الهعرفية, الىفسية والاىفعالية ,سهعياً) المغوية

 سهعياً . 

    التقويم 

 ها الخصائص المغوية لمهعاقيف سهعيا؟ -6

 ها الخصائص الهعرفية لمهعاقيف سهعيا؟ -2

 ها الخصائص الىفسية والاىفعالية لمهعاقيف سهعيا؟ -9

 ها الخصائص الاجتهاعية لمهعاقيف سهعيا؟ -7

 ها الخصائص الجسهية والحركية لمهعاقيف سهعيا؟ -9

 لمهعاقيف سهعيا ؟ ها السهات العاهة -1
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 .  لجمسة الرابعة : الوقاية هن الإعاقة السهعيةا

  .كيفية الوقاية هف الإعاقة السهعية إلِتعرؼ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعيا تأف  ٌدف الجمسة:

 دقيقة  14  زهن الجمسة

   هحتوا الجمسة 

إضافة إلِ شرح وتوضيح  يوضح الباحث طرؽ الوقاية هف الإعاقة السهعية هع طرح هواقؼ ههاثمة,

 أٌهية الوقاية ودور الأسرة في تجىب الإصابة لا سهح الله بالإعاقة السهعية لأحد أفرادٌا. 

   التقويم:

 ها ٌي طرؽ الوقاية هف الإعاقة السهعية ؟ -6

 ها ٌي إجراءات الحد هف الإصابة بالإعاقة السهعية ؟ -2

 ؟ها دور الأسرة في هواجٍة الإصابة بالإعاقة السهعية  -9

 الجمسة الخاهسة: طرق التواصل هع الهعاقين سهعياً. 

 طرؽ التواصؿ هع الهعاقيف سهعياً.  إلِتعرؼ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعيا ت  أف ٌدف الجمسة

 دقيقة  14  زهن الجمسة
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    التقويم 

 ها ٌي طرؽ التواصؿ هع الهعاقيف سهعيا ؟ -6

 ها ٌي قراءة الشفاي ؟ -2

 ها ٌي لغة الإشارة ؟ -9

 الهغمقيف سهعيا ؟ هعٌهية التواصؿ ها أ -7

 ها دور الأسرة في تدريب أبىائٍـ الهعاقيف سهعيا عمِ طرؽ التواصؿ هعٍـ ؟ -9

 الجاىب الأدائي ثاىياً: 

 الجمسة السادسة:

 عرض صور الإشارات هف خلبؿ جٍاز الحاسوب هوضوع الجمسة : 

الصور الإشارية التي يتـ تداولٍا   أف تتعرؼ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً عمِ بعض ٌدف الجمسة 

 هع الأطفاؿ الصـ .

 دقيقة  14زهف الجمسة  

 الوسائل التعميهية:

 السبورة والأقلبـ. -

 جٍاز حاسوب لعرض الصور عمِ الداتا شو. -

 بالمغة الاىجميزية أو حذوة الحصاف . Uقاعة هجٍزة بجمسة عمِ ٌيئة حرؼ  -
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 هحتوا الجمسة :

أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً ويتـ عرضٍا هف السٍؿ إلِ يقوـ الهدرب بعرض الصور أهاـ 

الصعب وهف الصغير إلِ الكبير ثـ يوضح آلية حركة الإشارة باليد ثـ يقوـ بتطبيقٍا أهاـ الهجهوعة, 

 وتكوف الصور كها يمي  

 أعوذ بالله هف الشيطاف الرجيـ, بسـ الله الرحهف الرحيـ,  الدرس الأوؿ, الجزء الأوؿ

 أىا, أىت, أـ, أب, ابىً, ابف, رجؿ, وعميكـ السلبـ, أٌلب وسٍلًب, تفضؿ, ميكـ, شكراً, عفواً,السلبـ ع

أقارب, طفؿ رضيع, أولاد, , ٌي, ٌـ, ٌف أخواف, جد, جدة, ٌو, , بىت, ولد, توأـ, أخ, أخت,ةاهرأ

 عائمة.

 التقويم :

 الطمب هف الأهٍات تكرار بعض الإشارات التي تـ تقديهٍا. -

 كمهات تـ تقديهٍا وهف ثـ تكميؼ بعض الأهٍات بتاديتٍا .طرح بعض ال -

 الجمسة السابعة: 

 الاستدلاؿ عمِ كيفية الحصوؿ عمِ الإشارة .هوضوع الجمسة : 

كيفية الربط بيف الإشارة والفكرة الدالة  أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً إلِ أف تتعرؼٌدف الجمسة: 

 عميٍا. 

 دقيقة 14زهف الجمسة  
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 ل التعميهية: الوسائ

 السبورة والأقلبـ. -

 جٍاز حاسوب لعرض الصور عمِ الداتا شو. -

 بالمغة الاىجميزية أو حذوة الحصاف . Uقاعة هجٍزة بجمسة عمِ ٌيئة حرؼ  -

 هحتوا الجمسة :

 يتـ عرض الصورة الإشارية ثـ يتـ عرض الصورة الدالة عميٍا وذلؾ هف أجؿ توضيح استىباطٍا 

 ؾ اليد تحت الذقف هع الإيهاءات هع التذكير إذا كاف العجوز رجلًب أو اهرأة.هثاؿ  إشارة عجوز / هس

 الصورة / صورة رجؿ عجوز .

كذا هع بقية الإشارات السابقة التي تـ عرضٍا في الجمسة رقـ ) ( وذلؾ هف أجؿ تسٍيؿ تعمـ 7وٌ

 الإشارة.

 ذلؾ وتصويب الأخطاء  عرض صور وهف ثـ الطمب هف الأهٍات أداء الإشارة الدالة عمِ التقويم:

 الجمسة الثاهىة:

 ص.صختتادية الإشارة هف قبؿ الهدرب الههوضوع الجمسة: 

 لِ تادية الإشارة هف قبؿ الهدرب.إ أف تتعرؼ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً  ٌدف الجمسة:

 دقيقة  14  زهن الجمسة

 الوسائل التعميهية: 
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 السبورة والأقلبـ. -

 ِ الداتا شو.جٍاز حاسوب لعرض الصور عم -

 بالمغة الاىجميزية أو حذوة الحصاف  Uقاعة هجٍزة بجمسة عمِ ٌيئة حرؼ  -

 هحتوا الجمسة :

يقوـ الهدرب بتادية الإشارة أهاـ الأهٍات ثـ يطمب هف الأهٍات تاديتٍا بشكؿ فردي وجهاعي إضافة إلِ 

 التكرار ليتسىِ للؤهٍات تادية الإشارة بالشكؿ السميـ.

 دد هف الأهٍات بتادية الإشارات بشكؿ فردي وجهاعي.   تكميؼ عالتقويم

 الجمسة التاسعة: 

   توضيح هعاىي الإيهاءات الهصاحبة للئشارات .هوضوع الجمسة 

لِ هعاىي الإيهاءات الهصاحبة للئشارات إأف تتعرؼ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً  ٌدف الجمسة:

 عمِ الوجً والجسـ وكيفية أدائٍا هع الإشارة. 

 دقيقة 14  زهن الجمسة

 الوسائل التعميهية: 

 السبورة والأقلبـ. -

 جٍاز حاسوب لعرض الصور عمِ الداتا شو. -

 بالمغة الاىجميزية أو حذوة الحصاف . Uقاعة هجٍزة بجمسة عمِ ٌيئة حرؼ  -
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  هحتوا الجمسة 

ة يعرض الهدرب صور إشارية دوف تسهية ثـ يطمب هف الأهٍات استخلبص الإيهاءات الهصاحب -

 للئشارات .

ا . -  يقوـ الهدرب بتقديـ إشارات هع الإيهاءات ويكمؼ الأهٍات بتكرارٌ

 هثاؿ  يبكي / إشارة يبكي هع الدهوع.

 ساهحىي / إشارة ساهحىي هع الترجي.      

 يضهؾ / إشارة يضهؾ هع الابتساهة.     

 ثمج / إشارة ثمج هع حركة الأيدي دلالة عمِ المعب بالثمج.    

يكمؼ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً بتادية الإشارات هع التهثيؿ في الايهاءات الهصاحبة    التقويم 

 حيث يكمؼ الأهٍات بشكؿ فردي وجهاعي  بتاديتٍا . 

 الجمسة العاشرة:

توضيح الحيز الكافي في تقديـ الإشارة وتوضيح اتجاي الإشارة )يسار, يهيف, خمؼ, هوضوع الجمسة: 

 أهاـ (.

  : ٌدف الجمسة

 لِ الحيز الكافي في تادية الإشارة .إأف تتعرؼ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً  -

 لِ اتجاي الإشارة السميـإأف تتعرؼ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً  -

 )يسار, يهيف, خمؼ, أهاـ (.
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 دقيقة 14  زهن الجمسة

 الوسائل التعميهية: 

 السبورة والأقلبـ. -

 داتا شو.جٍاز حاسوب لعرض الصور عمِ ال -

 بالمغة الاىجميزية أو حذوة الحصاف . Uقاعة هجٍزة بجمسة عمِ ٌيئة حرؼ  -

 هحتوا الجمسة :

يقوـ الهدرب بتوضيح هعىِ الحيز الهستخدـ في تادية الإشارة حيث يوضح أىً غالباً ها يكوف الحيز 

 ٌو أها الهتمقي ) الطفؿ الأصـ (.

 هف فضمؾ.  هثاؿ  أرجو أف تزورىي / إشارة تزورىي + أىت +

ثـ يكمؼ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً بتادية الأهثمة أهاهً عدة هرات بشكؿ فردي وجهاعي كها 

 يقوـ الهدرب بتقديـ إشارات توضح كيفية استخداهٍا ) يهيف, يسار, خمؼ, أهاـ(.

 هثاؿ   بدي أذٌب ) أروح ( / إشارة بدي + أىا + أذٌب  باتجاي اليهيف .

 هٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً بتادية الإشارات التي تـ تقديهٍا هع التكرار ثـ يكمؼ الهدرب أ
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 التقويم: 

يطمب الهدرب هف أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً تادية الإشارات التي تـ تقديهٍا بشكؿ فردي 

 وجهاعي

 الجمسة الحادية عشرة:

 هوضوع الجمسة :

حركة باستخداـ الأيدي والأذرع هف أجؿ إيصاؿ توضيح كيفية تادية الإشارة هف حيث السرعة وال -6

 الهعىِ الهراد لمطفؿ ذوي الإعاقة السهعية.

 لِ استخداـ الأيدي بالشكؿ السميـ وعدـ التشتت.إأف تتعرؼ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً  -2

لِ كيفية استخلبص الهعىِ هف الإشارة الهقدهة إأف تتعرؼ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً  -9

 الأصـ . لمطفؿ

لِ سرعة أداء الإشارة والتسمسؿ هف البطيء إأف تتعرؼ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً  ٌدف الجمسة:

 إلِ السريع وهف السٍؿ إلِ الصعب.

 .دقيقة 14  زهن الجمسة

 الوسائل التعميهية: 

 السبورة والأقلبـ. -

 جٍاز حاسوب لعرض الصور عمِ الداتا شو. -

 بالمغة الاىجميزية أو حذوة الحصاف . Uحرؼ قاعة هجٍزة بجمسة عمِ ٌيئة  -
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 هحتوا الجمسة : 

يقدـ الهدرب بعض الإشارات التي تـ تقديهٍا في الجمسات السابقة ثـ يطمب هف أهٍات الأطفاؿ 

ثـ يوضح كيؼ وهتِ يتـ استخداـ الأيدي في أداء  Feed Backالهعاقيف سهعياً تاديتٍا كهراجعة 

ليسرى, لأف ذلؾ ا ليدالهستحب عهؿ إشارات هرة باليد اليهىِ وأخرى باالإشارة حيث يوضح أىً هف غير 

كها ويقدـ توضيح لكيفية فٍـ الإشارات هف  ,يؤدي إلِ إرباؾ الطفؿ الأصـ وضياع الهعىِ وعدـ الفٍـ

هع الإشارات التي يتـ أجؿ استخراج الهعىِ هىٍا إذ أف ٌذي الطريقة تربؾ الهتدربيف الجدد خصوصاً 

 قبؿ الهعاقيف سهعياً. إرسالٍا هف

هثاؿ  )طفؿ أصـ يساؿ عف البحر الهيت يوجد ( حيث يقدهٍا بإشارة سريعة ٌىا يتـ استخلبص 

 الهعىِ ) إشارة سؤاؿ + إشارة البحر الهيت + إشارة هوجود (

 يكمؼ الهدرب أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً باستخلبص هعاىي الجهؿ الإشارية التالية  التقويم : 

 هفصوؿ هف الشغؿ ) جهمة إشارية (أىت  -6

 أىا قمؽ لأف ابىي لـ يات ) جهمة إشارية ( -2

رب ) جهمة إشارية ( -9  شاب سرؽ وٌ

 أىا أحب هقابمتؾ ) جهمة إشارية ( -7

 أىت ذكي وهرتب ) جهمة إشارية ( -9

 أشفؽ عمِ الولد الصغير ) جهمة إشارية ( -1

 الولد الصغير يبكي ) جهمة إشارية (  -4
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  الجمسة الثاىية عشرة :

  إشارات الأياـ والأسابيع والشٍور والسىة والوقت والتاريةهوضوع الجمسة: 

أف تتعرؼ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً إشارات الأياـ والأسابيع والشٍور والسىة ٌدف الجمسة: 

 والوقت والتارية.

 دقيقة 14  زهن الجمسة

 الوسائل التعميهية: 

 السبورة والأقلبـ . -

 لصور عمِ الداتا شو.جٍاز حاسوب لعرض ا -

 بالمغة الاىجميزية أو حذوة الحصاف  Uقاعة هجٍزة بجمسة عمِ ٌيئة حرؼ  -

  هحتوا الجمسة :

يقدـ الهدرب لأهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً الكمهات الإشارية حيث يبدأ بالأياـ )أياـ الأسبوع (  

 هعة .السبت , الأحد , الاثىيف , الثلبثاء , الأربعاء , الخهيس , الج

ثـ يقدـ الهدرب إشارة كؿ يوـ ويطمب هف الأهٍات هشاٌدتٍا هع الصورة الهعروضة و يقوـ بتاديتٍا 

ا بشكؿ فردي وجهاعي .   أهاـ الأهٍات ثـ يكمفٍف بتكرارٌ

كها يقدـ إشارة كؿ هها يمي   أهس , بكرة , زهاف , الشٍور , السىة , كؿ اسبوع , كؿ شٍر , كؿ 

 السىة القادهة , الشٍر الهاضي , الشٍر القادـ .  سىة , السىة الهاضية ,

  62هثاؿ  أىا هسافر في شٍر 
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 إشارة أىا + إشارة هسافر + إشارة تارية + إشارة شٍر. 

 هثاؿ   شو تارية اليوـ .

 إشارة شو + إشارة تارية اليوـ فقط .

 التقويم :

ي   تيطمب الهدرب هف أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً تادية الإشارا  التي يكمفٍف بٍا وٌ

 يوـ السبت, الأحد, الاثىيف, الثلبثاء, الأربعاء, الخهيس, الجهعة. -

 الأسبوع الهاضي, الأسبوع القادـ, الشٍر الهاضي, الشٍر القادـ.  -

 السىة الهاضية, السىة القادهة. -

 كؿ أسبوع, كؿ شٍر, كؿ سىة . -

 شو تارية أهس . -

 الجمسة الثالثة عشرة : 

ر, رهادي, برتقالي. اهوضوع الجمسة:   لألواف / أحهر, أسود, أزرؽ, أبيض, أخضر, أصفر, بىي, زٌ

لِ إشارات الألواف هف أجؿ التواصؿ هع إأف تتعرؼ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً ٌدف الجمسة: 

 أبىائٍف في الحياة الاجتهاعية.

 دقيقة 14  زهن الجمسة
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 الوسائل التعميهية: 

 السبورة والأقلبـ. -

 اسوب لعرض الصور عمِ الداتا شو.جٍاز ح -

 بالمغة الاىجميزية أو حذوة الحصاف . Uقاعة هجٍزة بجمسة عمِ ٌيئة حرؼ  -

 هحتوا الجمسة : 

يقوـ الهدرب بعرض الصور الدالة عمِ الألواف حيث يعرض الموف ثـ صورتً الإشارية بعد ذلؾ يقوـ 

اً , ثـ يطمب الهدرب هف الأهٍات تادية إشارة  الهدرب بتادية الإشارة أهاـ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعي

 الموف الذي تـ  عرضً .

هثاؿ  الموف احهر, يقوـ الهدرب بتادية الإشارة ثـ يطمب هف الأهٍات إعادة الإشارة بشكؿ فردي 

كذا هع بقية الألواف.   وجهاعي وٌ

 إشارة شو + إشارة تارية اليوـ فقط .

 التقويم :

 اؿ الهعاقيف سهعياً تادية الإشارات التالية بشكؿ فردي وجهاعي يطمب الهدرب هف أهٍات الأطف

ر, رهادي, برتقالي.   أحهر, أسود, أزرؽ, أبيض, أخضر, أصفر, بىي, زٌ

 الجمسة الرابعة عشرة : 

 استخداـ الىقود ) ضرورية لمبيع والشراء (هوضوع الجمسة: 
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إشارات الىقود لمتواصؿ هع أطفالٍف  أف تتعرؼ هف أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً عمٌِدف الجمسة:

 الهعاقيف سهعياً لضرورتٍا في عهميتي البيع والشراء.

 دقيقة 14  زهن الجمسة

 الوسائل التعميهية: 

 السبورة والأقلبـ . -

 جٍاز حاسوب لعرض الصور عمِ الداتا شو. -

 بالمغة الاىجميزية أو حذوة الحصاف . Uقاعة هجٍزة بجمسة عمِ ٌيئة حرؼ  -

 جمسة : هحتوا ال

يقوـ الهدرب بعرض أجزاء الديىار ويعرض صورة إشارية ثـ يقوـ بتادية إشارة الأجزاء ) هف قرش إلِ 

إشارة ىصؼ ديىار, بىؾ, شيؾ, بيع, شراء, إشارة بكـ, دفع, راتب,  عشرة قروش ( إشارة ربع ديىار,

 اف, كيمو, وزف . غالي, رخيص, يتبرع, غىي, فقير, سمفً, فاتورة )هاء, تمفوف, كٍرباء ( هيز 

حيث يقدـ الهدرب إشارة الكمهات السابقة هع الإيهاءات ويطمب هف الأهٍات بعد ذلؾ تادية الإشارات هع 

كتابة الوصؼ ثـ إعادة تقديهٍا هف الأهٍات بشكؿ فردي وجهاعي هع تصويب الأخطاء وحتِ ترسة في 

 أذٌاف الأهٍات. 

 التقويم: 

 عاقيف سهعياً تادية الإشارات التالية يطمب الهدرب هف أهٍات الأطفاؿ اله

 قرش , ديىار , بىؾ , شيؾ , ربع ديىار , ىصؼ ديىار , هيزاف , كيمو .
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 الجمسة الخاهسة عشرة : 

, الهئات , الألوؼ , الهلبييف , الهميار , الىصؼ ,  99-6تدريبات عمِ الأرقاـ هف هوضوع الجمسة : 

 الربع .

لِ استخداـ الأرقاـ بمغة الإشارة لتحسيف إالهعاقيف سهعياً  ؿفاف تتعرؼ أهٍات الأطٌدف الجمسة: أ

 هٍارة التواصؿ الاجتهاعي لأطفالٍف.

 دقيقة 14  زهن الجمسة

 الوسائل التعميهية: 

 السبورة والأقلبـ. -

 جٍاز حاسوب لعرض الصور عمِ الداتا شو. -

 بالمغة الاىجميزية أو حذوة الحصاف . Uقاعة هجٍزة بجمسة عمِ ٌيئة حرؼ  -

 هحتوا الجمسة : 

ثـ يقوـ بتقديـ الإشارة لكؿ رقـ بالتسمسؿ هف السٍؿ إلِ , يقدـ الهدرب الأرقاـ عمِ شاشة العرض هتدرجة

الصعب ويطمب هف الأهٍات بتادية الإشارات التي يؤديٍا الهدرب هع إعطاء تدريبات حيث يقوـ الهدرب 

 تٍا بشكؿ فردي وجهاعي .بكتابة بعض الأرقاـ عمِ السبورة ويطمب هف الأهٍات تادي

 التقويم:

يقوـ الهدرب بكتابة الأرقاـ التالية عمِ السبورة ويطمب هف أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً تادية 

 الإشارات التالية بشكؿ فردي وجهاعي 
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 الجمسة السادسة  عشرة : 

 الخضار والفواكً والأطعهة .هوضوع الجمسة : 

فاؿ الهعاقيف سهعياً عمِ أسهاء الخضار والفواكً والأطعهة بمغة أف تتعرؼ أهٍات الأط ٌدف الجمسة:

 الإشارة.

 دقيقة 14  زهن الجمسة

 الوسائل التعميهية: 

 السبورة والأقلبـ. -

 جٍاز حاسوب لعرض الصور عمِ الداتا شو. -

 بالمغة الاىجميزية أو حذوة الحصاف . Uقاعة هجٍزة بجمسة عمِ ٌيئة حرؼ  -

 هحتوا الجمسة :

فاصولياء, هموخية, فوؿ  خيار, كوسا, باذىجاف, رب بعرض صور لمخضروات )بطاطا, بىدوري,يقوـ الهد

رة, همفوؼ( كها يعرض صوراً لبعض الفواكً ) عىب,  أخضر, جزر, بصؿ, ثوـ, فمفؿ حار, ليهوف, زٌ

خوخ ( كها ويعرض بعض الأطعهة ) عسؿ, لبف, لبىً,  فراولة, هشهش, هوز, تفاح, بطية, شهاـ,

فلبفؿ, حميب, قٍوة, بيبسي ( , ثـ يقوـ الهدرب بتادية إشارات الصور  وؿ, حهص, زيت زيتوف,لحهة, ف

التي عرضت بىفسً ويطمب هف الأهٍات بتادية الإشارات بشكؿ فردي وجهاعي ويقوـ الهدرب بتادية 

 إشارات الصور عدة هرات هف أجؿ التاكد هف إتقاف الإشارة .
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 التقويم : 

 ت الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً تادية الإشارات التالية ثـ تصويب الأخطاء يطمب الهدرب هف أهٍا

  ., بصؿاخضار ,فواكً , بىدوري, عىب, تفاح, بطاطا, لبف, عسؿ, هوز, كوس

 الجمسة السابعة  عشر ة : 

    أدوات الهىزؿهوضوع الجمسة 

هف أجؿ سٍولة  ت الهىزليةلِ إشارات الأدواإ تتعرؼ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً  أف ٌدف الجمسة:

 التواصؿ هع أطفالٍف.

 دقيقة 14  زهن الجمسة

 الوسائل التعميهية: 

 السبورة والأقلبـ. -

 جٍاز حاسوب لعرض الصور عمِ الداتا شو. -

 بالمغة الاىجميزية أو حذوة الحصاف . Uقاعة هجٍزة بجمسة عمِ ٌيئة حرؼ  -

  هحتوا الجمسة :

ثـ يطمب هف الأهٍات هلبحظة الصور  ةؿ هقترىة بالإشار يقوـ الهدرب بعرض صور لأدوات الهىز 

هشط, سيرؼ, هعجوف أسىاف, فرشاة أسىاف,  الإشارية  ) صحف, همعقة, سكيىة, شوكة, صابوف, شاهبو,

, حهاـ,  , غرفة جموس, هطبة, عطر, هحارـ كاس هاء, كاس شاي, ثلبجة, غسالة, تمفزيوف, غرفة ىوـ

 تواليت, بشكير وجً ( .
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وـ الهدرب بإعطاء الكمهات الإشارية  ويطمب هف الأهٍات تادية الإشارات بشكؿ جهاعي بعد ذلؾ يق

 وفردي هع تصويب الأخطاء 

 التقويم: 

يقوـ الهدرب بكتابة بعض الأدوات عمِ السبورة ويطمب هف أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً تادية 

 الإشارات الدالة ثـ تصويب الأخطاء.

 صابوف, كاس شاي, هشط, فرشاة أسىاف, ثلبجة, شاهبو صحف, همعقة, بشكير وجً,

 الجمسة الثاهىة عشرة : 

  الهلببسهوضوع الجمسة: 

عمِ إشارات الهلببس وذلؾ لتسٍيؿ  أف تتعرؼ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً ٌدف الجمسة: 

 التواصؿ هع أطفالٍف 

 دقيقة 14  زهن الجمسة

 الوسائل التعميهية: 

 السبورة والأقلبـ. -

 ٍاز حاسوب لعرض الصور عمِ الداتا شو.ج -

 بالمغة الاىجميزية أو حذوة الحصاف . Uقاعة هجٍزة بجمسة عمِ ٌيئة حرؼ  -
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 هحتوا الجمسة :

)  هلببس, قهيص, بموزة, بىطموف, جاكيت, كبوت,  هثؿ لمهلببس يقوـ الهدرب بعرض صور

  .بيجاهة, تىورة, جمباب, إشارب, جوارب, حذاء

درب بإعطاء الكمهات الإشارية  ويطمب هف الأهٍات تادية الإشارات بشكؿ جهاعي بعد ذلؾ يقوـ اله

 وفردي هع تصويب الأخطاء 

 التقويم: 

يقوـ الهدرب بكتابة بعض الأدوات عمِ السبورة ويطمب هف أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً تادية 

 الإشارات الدالة ثـ تصويب الأخطاء.

  .حذاء, بيجاهة, إشاربتىورة, جمباب, قهيص, بىطموف, 

 عشرة  :   ةالجمسة التاسع

, كمهات تتعمؽ باهور الديف ) صلبة,هوضوع الجمسة :  وضوء, هحهد صمِ الله  حج, عهرة, صوـ

عميً وسمـ, القرآف الكريـ, جاهع, كىيسة, هسمـ, هسيحي, يٍودي, آذاف, الصموات الخهس, شٍر 

  .ر, هوت, دعاءرهضاف, إف شاء الله, يساهح, الجىة, الىار, قب

التي تتعمؽ باهور الديف  لِ إشاراتإ أف تتعرؼ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً ٌدف الجمسة: 

 لمتواصؿ هع أطفالٍف بٍدؼ تعميهٍـ أهور الديف.

 .دقيقة 14  زهن الجمسة
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 الوسائل التعميهية: 

 السبورة والأقلبـ. -

 جٍاز حاسوب لعرض الصور عمِ الداتا شو. -

 بالمغة الاىجميزية أو حذوة الحصاف . Uسة عمِ ٌيئة حرؼ قاعة هجٍزة بجم -

 هحتوا الجمسة :

يقوـ الهدرب بعرض صور إشارية أهاـ الأهٍات ثـ يعهؿ عمِ تادية الإشارة أهاـ الأهٍات ثـ يكمؼ 

ذي الإشارات ٌي , ) صلبة,  الأهٍات بتاديتٍا بشكؿ فردي وجهاعي وٌ وضوء,  حج, عهرة, صوـ

وسمـ, القرآف الكريـ, جاهع, كىيسة, هسمـ, هسيحي, يٍودي, آذاف, الصموات هحهد صمِ الله عميً 

 (.الخهس, شٍر رهضاف, إف شاء الله, يساهح, الجىة, الىار, قبر, هوت, دعاء

 التقويم : 

 يطمب الهدرب هف أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً تادية الإشارات التالية  

, هسمـ, ) القرآف الكريـ, هحهد صمِ الله عميً وس مـ, جاهع, وضوء, صلبة الظٍر, عهري, صوـ

 هسيحي, يٍودي ( 

 الجمسة العشرون :    

 تدريبات إشارية عمِ الهدف والعواصـ والدوؿ والقارات .هوضوع الجمسة : 

أف تتعرؼ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً عمِ إشارات الهدف والعواصـ والدوؿ  ٌدف الجمسة:

 تواصؿ هع أبىائٍف.والقارات وذلؾ هف أجؿ ال
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 دقيقة 14  زهن الجمسة

 

 الوسائل التعميهية: 

 السبورة والأقلبـ. -

 جٍاز حاسوب لعرض الصور عمِ الداتا شو. -

 بالمغة الاىجميزية أو حذوة الحصاف . Uقاعة هجٍزة بجمسة عمِ ٌيئة حرؼ  -

 هحتوا الجمسة :

الإشارة عدة هرات أهاـ  أهٍات  يقوـ الهدرب بعرض كؿ صورة إشارية ثـ يقوـ بإعادة الصورة ويؤدي

 الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً ثـ يكمفٍف بتادية كؿ إشارة يتـ تقديهٍا .

)العالـ, هديىة, بمدة, عاصهة, قرية, عهاف, اربد, الزرقاء, جرش, عجموف, السمط, صويمح, الأغوار, 

 الة( .----العقبة

---حريف, السعودية, اليهف, الهغرب, توىسالدوؿ ) الأردف, فمسطيف, هصر, العراؽ, سوريا, لبىاف, الب

 الة ( --

 الة(.----القارات ) آسيا, أفريقيا, أوروبا, أهريكيا الشهالية, استراليا

 التقويم: 

 يطمب الهدرب هف أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً تادية الإشارات التالية  

 .عهاف, الأردف, فمسطيف, القدس, القاٌرة, العراؽ, اليهف, البحريف
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 لواحدة والعشرون: االجمسة 

اختيار اسـ إشارة لكؿ أـ هشاركة في البرىاهج التدريبي لأهٍات الأطفاؿ الهعاقيف هوضوع الجمسة: 

 سهعياً. 

يختار الهدرب الهختص اسـ إشارة لكؿ أـ هشاركة في البرىاهج هف خلبؿ شيء ظاٌر  فأٌدف الجمسة: 

 أو علبهة ظاٌرة وههيزة.

 قيقةد 14  زهن الجمسة

 الوسائل التعميهية: 

 السبورة والأقلبـ. -

 جٍاز حاسوب لعرض الصور عمِ الداتا شو. -

 بالمغة الاىجميزية أو حذوة الحصاف . Uقاعة هجٍزة بجمسة عمِ ٌيئة حرؼ  -

 هحتوا الجمسة :

ثـ يعهؿ عمِ عمِ هراجعة بعض الإشارات  باهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً يقوـ هدرب الدورة بالترحيب 

 لتي تـ التدريب عميٍا.ا
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ثـ يعرض صور عمِ الشاشة ويوضح إشارة كؿ صورة ويبيف كيفية استخلبص الإشارة لكؿ صورة هف 

خلبؿ شيء ظاٌر عمِ الصورة , بعد ذلؾ يقوـ الهدرب بتوضيح أف اختيار الاسـ الإشاري يعتهد عمِ 

 شيء ظاٌر أو علبهة ظاٌرة في الجسـ أو الوجً .

البرىاهج ولديٍا شاهة ظاٌرة في الخد عمِ اليهيف يعطيٍا اسـ إشارة شاهة بوضع  هثاؿ   أـ هشاركة في

 الأصبع عمِ الخد اليهيف .

هثاؿ   أـ هشاركة في البرىاهج لديٍا جسر تقويـ للؤسىاف يقوـ الهدرب بوضع الأصبع عمِ الفـ هثؿ 

 الجسر .

لأف الطفؿ الأصـ يختار إشارة ثـ يبيف إف اختيار الاسـ الإشاري  ليس فيً أي شيء يسيء لمشخص 

 عمِ الشيء الظاٌر والههيز أهاـ الىاس . الاسـ بىاءً 

لكؿ أـ ثـ يقوـ بتاديتً وهف ثـ يطمب هف الأهٍات تاديتً بشكؿ فردي  اً إشاري اً يعطي الهدرب اسه

 وجهاعي هوضحاً سبب اختيار الاسـ الإشاري ثـ يكمؼ كؿ أـ بتادية الاسـ الإشاري الخاص بٍا 

 ويم : التق

 يطمب الهدرب هف كؿ أـ بشكؿ فردي تادية الاسـ الإشاري الخاص بٍا .

 والعشرون   ةالجمسة الثاىي

 استخداـ الأسهاء والضهائر في الجهؿ الإشارية .هوضوع الجمسة : 

لِ كيفية استخداـ الأسهاء والضهائر في إأهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً أف تتعرؼ ٌدف الجمسة : 

 ارية أثىاء التواصؿ هع الأطفاؿ  الهعاقيف سهعياً .الجهؿ الإش
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 دقيقة 14  زهن الجمسة

 الوسائل التعميهية: 

 السبورة والأقلبـ. -

 جٍاز حاسوب لعرض الصور عمِ الداتا شو. -

 بالمغة الاىجميزية أو حذوة الحصاف . Uقاعة هجٍزة بجمسة عمِ ٌيئة حرؼ  -

 هحتوا الجمسة : 

كيفية استخداـ الأسهاء والضهائر في جهؿ إشارية هع الأطفاؿ ذوي  يوضح هدرب لغة الإشارة الهختص

الإعاقة السهعية حيث يبيف أىً هف الضروري استخداـ الاسـ أولا ثـ الضهير الهخاطب أو الهتكمـ هع 

 التوضيح .

 هثاؿ  أىا أحب هساعدتؾ.

 إشارة أحب + ثـ الإشارة لىفسً + هساعدة الهخاطب هع التاكيد باليد.

 بىي قادـ هف السفر.هثاؿ  ا

 إشارة ابف +التاكيد باليد عمِ ىفسً ) الهتكمـ ( + إشارة السفر + إشارة قادـ.

يقوـ الهدرب بإعطاء أهثمة عديدة حوؿ الضهائر والأسهاء في جهؿ ثـ يكمؼ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف 

 سهعياً بتادية بعض الجهؿ الإشارية التي تحتوي عمِ أسهاء وضهائر .

 . ةاسـ أبي بمغة الإشار  ←ؾ ؟   و ها اسـ أب

 . ةاسـ أهي بمغة الإشار  ←ها اسـ أهؾ ؟ 
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 . ةاسـ أخي بمغة الإشار  ←ؾ ؟ و ها اسـ أخ

 . ةاسـ جدي بمغة الإشار  ←ها اسـ جدؾ ؟ 

 . ةاسـ عائمتي بمغة الإشار  ←ها اسـ عائمتؾ ؟ 

 جهمة إشارية . ←أىت تزور هدرستي  

 إشارية . ةجهم ←أىا رأيت ٌديتؾ 

 تقويم : ال

ي    يقدـ الهدرب جهؿ إشارية هكتوبة عمِ السبورة ويكمؼ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً تاديتٍا وٌ

 ههكف قمهؾ ؟  -

 أىا أساعد الطفؿ الأصـ . -

 أخوؾ رأيتً في الىادي . -

 الجمسة الثالثة والعشرون:

 استخداـ الأسئمة والأجوبة بجهؿ إشارية .هوضوع الجمسة :

لِ كيفية استخداـ الأسئمة والأجوبة في إتعرؼ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً أف تٌدف الجمسة : 

 الجهؿ الإشارية .

 دقيقة 14  هن الجمسةز 

 الوسائل التعميهية: 
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 السبورة والأقلبـ. -

 جٍاز حاسوب لعرض الصور عمِ الداتا شو. -

 بالمغة الاىجميزية أو حذوة الحصاف . Uقاعة هجٍزة بجمسة عمِ ٌيئة حرؼ  -

 وا الجمسة :هحت

عميٍا بمغة الإشارة  ةيقدـ الهدرب أسئمة عمِ السبورة ويطمب هف أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً بالإجاب

 حسب التسمسؿ بالأسهاء والأفعاؿ والضهائر.

 هثاؿ  ها اسـ هديىتؾ ؟

 ها اسـ جاهعتؾ ؟

 ها اسـ ابىؾ ؟ 

سـ )لفظي /إشاري ( وأحياىاً بعض الأسهاء يوضح الهدرب باف الإجابة غالباً أو عادة ها تكوف ذكر الا

 تقدـ بالأحرؼ الأبجدية .

 هثاؿ  ها اسـ ابىؾ ؟  هحهد / ـ ح ـ د 

 وعادة ها تكوف بالإشارة 

 هثاؿ   ها اسـ جاهعتؾ ؟

 تعطِ إشارة الجاهعة + إشارة عهاف + إشارة عربي ) جاهعة عهاف العربية (. 

 ة صياغتٍا والإجابة عميٍا .يقدـ الهدرب عدداً هف الأسئمة ويوضح كيفي
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بتاديتٍا  أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً هف الأسئمة عمِ السبورة كىشاط ثـ يكمؼ  اً يعطي الهدرب عدد

 هع تصويب الأخطاء هف قبؿ الهدرب.

 التقويم: 

يقدـ الهدرب عدد هف الأجوبة بمغة الإشارة ويكمؼ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً بوضع أسئمة بمغة 

 لإشارة عميٍا. ا

 هثاؿ  ابىي الصغير في الهدرسة.

 ابي استقاؿ هف العهؿ .       

 جاهعتي في عهاف .       

 ) التقييم (  ، (37، 36، 35 ات)الجمس

حيث التدريبي تطبيؽ هقياس الهفاٌيـ الاشارية عمِ أهٍات الأطفاؿ الهعاقيف سهعياً بعد تطبيؽ البرىاهج 

, كها تـ تطبيؽ هقياس الهٍارات رب لغة الاشارة والهترجـ بشكؿ فرديتقييـ الأهٍات هف قبؿ هدتـ 

الاجتهاعية للؤطفاؿ عمِ أفراد الهجهوعتيف التجريبية والضابطة بعد البرىاهج هف خلبؿ تقديرات 

  الهعمهات.
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(4ٍِؾك)  

زذس٠جٟأعّبءِؾىِّٟم١بطاٌّفب١ُ٘الاشبس٠خلأِٙبدالأؽفبياٌّؼبل١ٓعّؼ١بًٚاٌجشٔبِظاٌ  

نجايعة / انًؤسسةا سى انًحكىا اٌزخظض   انرقى  

 1 د2أؽّذاٌغش٠ش اٌزشث١خاٌخبطخ عبِؼخِإرخ

 2 د2اٌٙبَلظ١شٞ اٌزشث١خاٌخبطخ ػغٍْٛاٌٛؽ١ٕخ

أ2أ١ٔظعشاداد اٌزشث١خاٌخبطخ أخظبئٌٟغخئشبسح/اٌىشن  3 

١ًّاٌظّبدٞأ2د2ع اٌزشث١خاٌخبطخ اٌغبِؼخالأسد١ٔخ  4 

د2س٠ُوٕبٟٔ اٌزشث١خاٌخبطخ ػغٍْٛاٌٛؽ١ٕخ  5 

أ2فبؽّخعؼٛد اٌزشث١خاٌخبطخ ِششفخ/اسثذالأ١ٍ٘خ  6 

 7 د2فزؾٟعشٚاْ اٌزشث١خاٌخبطخ ػّبْاٌؼشث١خ

 8 د2ِبعذحػج١ذ اٌزشث١خاٌخبطخ اسثذالأ١ٍ٘خ

/اسثذُٔبدٞعّٛالأ١ِشػٌٍٍٟظ ةئشبسحِذس   9 ِؾّذاٌغضاٚٞ 

 10 د2ِؾّذدس٠ٚش اٌزشث١خاٌخبطخ ػّبْاٌؼشث١خ

 11 ِؼب٠ٚخاٌجضٚس ِزشعُئشبسح ٔبدٞعّٛالأ١ِشػٌٍٍٟظُ/اسثذ

 12 د2ِٕبساٌّذأبد اٌزشث١خاٌخبطخ اٌّغٍظالأػٌٍٝشإْٚاٌّؼبل١ٓ

 13 د2ٚعبَاٌجٛس٠ٕٟ اٌزشث١خاٌخبطخ عبِؼخعذاسا

بدٞعّٛالأ١ِشػٌٍٍٟظُ/اسثذٔ ِذسةٌغخ 

 ئشبسح

 14 ٠ٛعفِذْ٘ٛ
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 اً.* رتبت أسهاء الهحكهيف أبجدي
(5ٍِؾك)  

 ثؼغطٛسعٍغبداٌجشٔبِظاٌزذس٠جٟ
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